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Groupe d¢ PropaGande par Ja Brochure

Au Lecleur,

Nous estimons que la diffusion des principes libertaires,
que le libre examen et la juste critique de ce qui est
aufour de nous ne peuven! que favoriser le développe-
ment intégral de ceux qui nous liront.

Montrer combien l'aulorité est irrationnelle ef immorale,
tn combattre sous loutes ses formes, lutler conlre les
préjugés, faire penser. Permetlre aux homines de s'uf
franchir eux-mémes d'abord. des autres ensuwite ; faire
que cenx qui §ignorent naissenl & nouveaw, préparer
pour tous, ce qui est déja possible pour les quelgues
RS que nous sOMines, une sociélé harmonieuse d’hommes
conseients, prélude d'un monde de liberlé et d'amour.

Voila notre cenvre ; elle sera Uccuvre de lons si tous
veulent, animés de Pesprit de vérité el de justice, marcher
4 la conquéte d'un meilleur devenir.

Camarades, aidez-nous, en souscrivant de nombreax
abonnements & <« La Brochure Mensuelle ».

Pour la France: un an, 12 franes; six mois, & francs,
donnant droit 4 5 ou 10 brochures par mois.

Abonnement d’essai : un exemplaire chaque mois,
3 fr. 50

Contre un timbre de 0 fr. 50, nous expédions: 3 bre-
chures différentes 4 titre de spécimens.

Abonnement Extérieur, tarif postal réduit : 1 exemplaire
chaque mois 4.50, 2 exemplaires 6.75. — Nations sans
accord postal : 1 exemplaire chagque mois 6.00, 2 ex. 8.50

Pour les envois de fonds, ulilisez toujours le chéque

postal : Bidault:Paris, 239-02, c’est 1e moins cher, le plus
certain, 3




Propos d’Educateur”

L'EDUCATION

DONNEES GENERALES

On aurait peine & imaginer le nombre considérable de
personnes qui, de vive voix eu par correspondance, nous
ont exprimé le désir d'étre renseignées sur les procédeés
pédagogiques et les méthodes édncalives en usage & la
Ruche.

Ils sont légion déj

les professeurs des deux sexes
s ; les péres et meéres de famille
© pzmccnpml ces méthodes et qui, les uns et les autres,
ui¢tent des résultats oblenus.

n'est pas que, 4 la Ruche, nous ayons inventé quei
que ce soil, ce n'est pas que nous nous flattions d’operer
des miracles, Nous n'avons pas celte sotte vanité.

émes d’enseignement et d'éducation que nous
mettons en pratigue, nul savons que, depuis longlemps,
profonds penseurs, des
vants ct des sociologues ¢émérites en ont

plication nécessaire. — Jai fonds, en 1904, une wmuvre de
salidarité et d'ducation b laguelle j'ai ‘donné lo nom de « La
uche »

Cefte cuvre n &6 une sorte de laboratoire dans lequel, mes
collaborateurs ot moi, nous avons expérimenté les procédés péda-
gogiques et les méthodes éducatives dont il est question dans ce
modeste traité d’Ldueation phy:

C'est par suite de cettq circonstance que, maintes fois, dans cotte
brochure, il est parlé de cette muyre que, comme tant d’autres,
In Guerre infime et maudite a tuée. — Sémasriexy Favee.
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émis et propagé le principe ; nous n’ignorons pas que
quelques éducateurs éminents en ont tenté Iapplica-

tion (1). = £

Notre seul mérite est d’avoir fondé un milieu spécial
répondant aux exigences de la mise en pratique, d’avoir
su préserver ce milien de toute ingérence officielle sus-
ceptible de nuire 4 la loyaulé et & la correction d’une
telle tentative, enfin et surtout d’aveir eu et de conserver
le courage — plus difficile et plus rare qu'il semble —
de méco re les traditions, d’affronter les railleries des
uns, les dénigrements des autres et les hostilités systéma-
tiques du plus grand nombre,

L’idée que chacun se fait des conditions qui doivent
présider a I'éducation de I'enfant el déterminer les mé-
thodes & employer s’inspire nécessairement de I'opinion
quil a de Penfant lui-méme : de ses prédispositions, de
ses tendances, de ses penchants, de ses aplitudes.

Le pessimiste dit : ¢ L’enfant nait méehant, enclin aux
plus détestables instincts, porté aux mouvements les plus
répréhensibles, » Et il en conclut que le régime éducatif
doit ét ustére, rigoureux, sévére, impitoyable.

Lo e dit : ¢ L'enfant nait bon : naturellement
doux, affectueux, reconnaissant, sensible et solidaire. » Lt
il conclut de cela qu'il convient de P'abandonner enti¢-
rement i sa nature, de laisser agir sans contrainte ses
prédispositions et que le régime éducatif doit étre foul de
douceur, dTndulgence et de laisser-faire.

Je ne partage ni le pessimisme du premier, ni l'opti-
misme du second ; je suis A égale distance de ces deux
absolus qui, 'un et Pautre, procédent, & linsu de leurs
auteurs, d’une conception religieuse, ou, pour le moins,
. métaphysique, ne tenant comple d’ancune des réalités con-
tingentes qui constituent la vie.

L'enfant n’est ni bon ni méchant

Dire que l'enfant mait mauvais, c’est une erreur. Dire
que Ienfant nait bon, €eén est une autre. <

Je ne parle pas ici, bien enfendu, de certains enfants
i nellement, e'est-a-dire par suite de leur ascen-

1) L remarquable de tous est, sans contredit, Paul Robin,
e:((4|ir:c?e§1r“94g Cempuis, sacrifié, par lo Gouvernement, aux abo.
minables cam; mendes contre son muvre par I'Eglise et sos
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dance et de leur tempérament, sont particuliérement por-
tés vers le bien ou le mal. Ce sont des exceptions, et
une opinion ne saurait sappuyer sur des cas exception-
nels ou des « espéces » rares.

Je parle de limmense majorilé des enfants sur qui I'ob-

servation établissant peul et doit parvenir & la formu-
n raisonnée d’une régle.
Et je dis : « Quand il vient au monde, quand son exis-
tence est comme une page blanche sur laquelle rien
encore nest écril, 'enfant n’est ni bon, ni mauvais. 1L
est 'un et Iautre. Héritier de toutes les générations anté-
rieures, il porte en soi, a I'état de germes, toutes les
qualités et tous les défauts des ascendants : loutes leurs
vertus et tous leurs vices, toutes leurs forces et toutes
leurs faiblesscs, tontes lelrs ignorances et tout leur
savoir, loutes leurs [érocités et toutes leurs mansuétudes,
toutes leurs défaites et tontes leurs vicloires, toutes leurs
grandeurs et toutes leurs hassesses, toutes leurs vaillances
et toutes leurs lichetés, toutes leurs révoltes et toutes
leurs soumissions, lous leurs progrés et tous leurs reculs,
toutes leurs sublimités et toutes Jeurs miséres.

11 est capable des mouvements les plus sensés comme
des gestes les plus déraisonnables ; il est apte aux actions
les plus nobles comme aux plus viles ; il peut s'élever
jusqu'aux sommets comme il peut rouler vers les abimes.

De ce petit &tre amorphe, inconsistant, fréle et émi-
nemment impressionnable, Péducation et le milieu social
feront ,ce qu’il sera par la suite.

Et il est insensé¢ de prétendre qu'il est bon ou mauvais
ce « paquet de chair et d’os » que détermine, dés le
premier soufile, I'hérédi et que -détermineront par la
suile Péducation et le milieu social. L'exactitude de ce
point de vue s’impose 4 tous, méme a4 ceux qui, en prin-
cipe, s’'en proclament les adversaires,

Raisonnons.

Si I'enfant nait fonciérement bon, s'il suffit, pour qu'il
devienne raisonnable, éclairé, équitable, sincére, de I'aban-
donner & ses propres instincts, si de ces prédispositions
doivent sortir spontanément et sans effort, telle l'eau
jaillissant de la source, toutes les splendeurs intellectuelles
et toutes les beautés morales, gardons-nous de nous occu-
per de son développement. Nous risquons d’entraver celui-
ci ou de T'altérer.

Par conire, si 'enfant nait profondément, irréductible-
‘ment méchant, injuste, menteur,” despotique, vaniteux,
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ervers, de quoi servent les efforts tenlés dans le but de
e rendre bon, juste, doux, frane, modeste, généreux,
indulgent et secourable aux faibles ? Pourquoi dépenser
tant de soins et consacrer tant -d’efforts en vue d’un
résultat impossible ?

-

Importance capitale de ’Education

Le labeur éducatif auquel tous les esprits attachent
une haute valeur, une portée capitale atteste que chacun
a conscience, en fail, que le pelit étre qui est appelé i en
étre le bénéfi ¢ n’est ni exclusivement bon, ni exclusi-
vement méchant, mais qu'en réalité il est, a la fois, I'un
et Pautre. .

Et Teffort colossal qu'on réalise, de nos jours, dans
toutes les parties du monde eivilisé, I'aceroissement cons-
tant et formidable des budgets destinés & I'éducation des
petits, les centaines de projets dont sont saisis journclle-
ment les assemblées parlementaires, l'intérét passionné
avee lequel son examinées et débattues par tous les édu-
eateurs les réformes et améliorations touchant a ensei-
gnement et 4 la formation morale des jeunes général
sont la preuve éclatante de Pimportance incomp
qu’il est sage d’attribuer a I'éducation.

rahle

Qui tient I'enfant
tient I’humanité tout entiére

Cest de la somme des connaissances, des idées, des
considérations, des procédés et des méthodes dont I'édu-
cation aura déposé le germe dans son cerveau qu i
quelque jour, toute la vie pensante de I'adulte, C
pratiques qui lui seront devenues familiéres quand il était
garconnet ou fillette, des conseils quiil aura recus, des .
exemples qu'il aura eus sous les yeux, des impressions
éprouvées, des influences ressenties que sortira, plus tard,
sa conduite.

—-o Nk —
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LE ROLE DE L’EDUCATEUR

Il suffit, mais il est nécessaire de comprendre et d’ad-
mettre ce qui précéde pour concevoir nettement et le
role de I'éducation et le devoir de Iéducateur.

Le role de Péducation, c’est, a la fois, de paralyser, chez
Tenfant, d’¢louffer, de tuer si possible les prédispositions
mauvaises, les lendances ficheuses, et de stimuler, de
développer, de forlifier jusqu'a leur épanouissement inté-
gral Jes heureuses dispositions, les aptitudes fécondes, les
poussées génércuses, les nobles élans,

La mission de I'éducateur, c’est de mener de front et
parallélement ce labeur en partie double : étouffer les
instinets nuisibles et culliver les germes utiles.

Et, dans ce but, il a P'obligation de ne pas perdre de
vue, un seul instant, que c’est lui qui se doit a Penfant et
non enfant a Iui ; qu'il est fait pour I'enfant et non Pen-
fant pour Iui ; qu’il ne doit marcharider ni son temps, ni
sa peine ; qu'il doit élre moins soucieux de ses conve-
nances personnelles, de sa tranquillilé, de sa satisfaction,
de ses inléréts propres que de ceux de Penfant ; que, si
faible, si chélif, si désarmé que soil Penfant, celui-ci doit
étre, 4 ses yeux, un adulle en croissance, une personnalité
en formation dont il a la charge; que, quel qu'il soit,
@0t qu’il viennc, 'enfant qui lui est confié a droit & ses
soins, & son affection autant que s'il était son propre
enfant ;- que, en réalité, il en devient véritablement le
pére, puisqu’il a assumé la tiche de veiller sur lui inlas-
sablement, pour Faider & nailre 4 la vie consciente, 4 se
développe: se fortifier, a s’entraine: rs les senti-
ments éle et les pratiques saines et vivifiantes.

Le corps, 'esprit et le coeur de I'enfant doivent étre,
pour Péducatenr, comme Penclos sacré o, jamais décou-
ragé, quelque rude que soit la besogne, il a le devoir de
nettoyer, désherber, bécher, semer, éclaireir, transplanter,
¢monder, tailler, greffer, soutenir, protéger, arroser, cueil-
lir, afin que, dans ce jardin dont il est responsable, s'épa-
nouissent les fleurs parfumées el mdarissent les froits
savoureux,

Tel est, selon moi, le réle de Péducation ; telle est la
mission de I'éducateur.

Telles sont les données générales dont nous nous inspi-
rons, mes collaborateurs et moi, dans I'accomplissement




quotidien de fa tiche que nous nous sommes volontaire-
ment assignée, dans le choix et I'application des méthodes
que nous y employons.

Ces principes essentiels maintenant fixés, il convient
de faire connaitre de quelle facon, pratiquement, il est
possible de s’y conformer.

NOTRE PROGRAMME

Par la vie an grand air, par un régime régulier, I'hy-
gidne, la propreté, la promenade, les sports et le mouve-
ment, nous formons des élres sains, vigoureux el beaunx.

Par un enseignement raticnnel, par I'étude attrayante,

ar I'observation, la discussion et I'esprit critique, nous

ormons des intelligences cultivées,

Par 'exemple, par la douceur, la persuation et la ten-
dresse, nous formons des consciences droiles, des volon-
tés fermes et des cceurs affectueux.

Ce programme est celui que nous n'avons cessé d'af-
firmer.

Embrassant I'éducation dans son triple domaine : phy-
sique, intellectuel et moral ; tenant compte de la nécessité
de développer intégralement le corps, I'intelligence et la
conscience, en un mot I'étre tout entier, il comprend
trois parties :

1° L’éducation physique ;
2° L’¢ducation intellectuelle ;
3 L'éducation morale.

R
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1. — L’EDUCATION PHYSIQUE

Avant toute culture concernant D'esprit ou le cecenr, il
sied de doter I'enfant d’une santé florissante. -

D’abord, l'ordre chronologique I'exige : avanl que de
penser et- de vouloir, I'enfant mange, boit, respire, se
meut, dort ; il existe ; et il ne nait a la vie intellectuelle
et morale que lorsque son corps a atteint un certain
développement, lorsqu’il posséde déja quelque robustesse
et enduranee, lordqu’il est parvenu &4 ce qu'on appelle Pige
de raison.

Ensuife, je mets au défi le pédagogue le plus consommé
et le moraliste le plus avisé de situer dans un corps
chétif, dans un organisme malade ou maladif, une pensée
claire, une volonté forte.

Le ¢ men sana in corpore sano » (1) des anciens reste
T'expression d'une incontestable et élémentaire vérité.

Au surplus, pour élre sage et prévoyant, I'éducateur
doil procéder a la fagon de architecte sérieux.

Avant de batir, et surtout quand il se propose d'édifier
un monument vaste, majestueux et solide, P'architecte
multiplie les fouilles, les sondes, et ce n’est que lorsqu'il
a acquis la certitude que le sol est dur et résistant, qu'il
se decide a édifier.

De méme, avant de jeter les fondemenis de la structure
intellectuelle et morale qu'il se propose d’édifier, Pédu-
cateur sérieux doit s’assurer que le sol est résistant, je
veux dire que I'enfant est sain et bien portant, faute de
quoi, exposés & de constantes faiblesses ou A de brusques
et ?ériodiques crises dans le domaine physique, I'intellect
et la volonté resteront fatalement indécis et fragiles (2).

Air pur et vivifiant, nourriture saine et suffisante,
Tégime régulier, propreté, précautions hygiéniques, exer-
cices physiques : promenades, jeux au grand air, gym-

(1) « Une pensée saine dans un corps sain. »

(2) Cela est si vrai que tous les hommes de quelgne valeur gui
s'occupent du probldme édueatif, sont d'avis qu'il est nécessaire
de séparer des enfants mormaux et de grouper i part, dans des
établissements spéciaux ol ils bénéficieront d'un traitement parti-
culier, tous les petits atteints dune tare originelle de guelque
gravité: 1° parce que cette tare les rend incapables, en dépit de
tous les efforts tentés par enx on par les Maitres, de marcher de
pair avec las normaux; 20 parce que le contact incessant des tarés

fl déf bl t le dével des normaux.
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naslique, sports, elc., tout cet ensemble de conditions
indispensables a un bon état de santé est connu de tous.
i ombien pen denfants, hélas ! méme parmi les
de Ia fortune, sont appelés a4 vivre ces condi-

Air pur et vivifiant

La Ruche est située en pleine campagne. sur un plateau
auquel on accéde par une pente insensibie. Le domaine
de 25 heclares, sorte de vaste clairiére pratiguée dans
Yimmense forét de Rambouillel, est ceinturé de bois. Cir-
culant librement, filtrant a travers les chénes, les sapins,
les hétres, les bouleaux, I'air y arrive extraordinairement
pur el vivifiant. Pas de ces immenses cheminées qui déver-
sent sur les agglomérations ouvriéres la maladie et la
mort prématurée. Rien de cette existence de fievre qui
tient Je systéme nerveux en perpétuelle surexcitation,
existence qu'entraine le séjour dans les grands centres.

Et cet air pur et vivifiant pénétre dans Phabitation dont
les portes ef les fenétres ne sont fermées que lorsque le
nécessitent la violence du vent ou la rigneur de la tempé-
rature. Dans Ja maison comme au dehors, il caresse le
visage, il emplit les poumeons, il stimule les muscles.

Alimentation saine

L’alimentation joue un rdle imporiant dans le dévelop-
pement physique de I'enfant ; elle doit étre simple, variée
et suffisante. De la viande, une fois par jour seulement, et
encore est-il préférable qu'il n’en mange pas tous les
jours : beaucoup de soupe, beaucoup de légumes, des légu-
mes verts surtout, du laitage, des fruits crus ou cuits ;
pas de vin pur, pas de café, pas de liqueur. Cest I'accon-
tumer aux excitations artificielles que ces boissons pro-
voquent et les lui rendre, par avance, nécessaires dans
Pavenir. 5

L’alimentation doit étre suffisante : ni pas assez, ni
trop ; Pinsnffisance et excés sont également 4 redouter.

Presque foujours excés n'est que la suite de la priva-
tion. Quand des enfants s’assoient chaque jour une
table o il leur est donné de manger & leur faim et de
boire i leur soif, ils s’habituent promptement 4 se ration-
ner dcux-mémes et tout naturellement ils s’accoutument
- & ne plus manger quand ils n'ont plus faim, 4 cesser de
boire quand ils ont cessé d’avoir soif.




Régime régulier S

Le plus important, c¢’est la régularité dans le régime :
se lever et sc coucher A des heures réguliéres, variant
quelque peu selon la saison ; manger, chaque jour, aux
mémes heures ; aux mémes heures aussi, jouer ou étudier,
iravailler ou se distraire. Sachanl, & lout instant, ce qu'il
doit faire, I'enfant échappe a ennui des longues heures
de désceuvrement ou d’attente ; son corps et son esprit
conlraclent sans effort et 4 son insu Ihabilude des pra-
tiques réguliéres correspondant, par la satisfaction, au
moment voulu, des hesoins ressentis, & I'équilibre dési-
rable de ses activités, au développement rationnel et har-
monique de ses énergies.

L’emploi régulier du temps prédispose élonnamment
Yenfant & I'ordre, a la méthode, a la ponciualité ; il
enlraine sa mémoire au souvenir des mille choses qu'il
doit faire, sans qu'jl soit indispensable qu'on le lui rap-
pelle sans cesse,

Voiei, & titre d’indication, comment, a4 la Ruche, est
fixé Pemploi du temps,

Levés vers sept heures du matin, les er

anls cou-
chent vers neuf heures du so! » Hs ont done heures
de repos, et, fatigues par une journée de tra d'exer-

cices et de jeux au grand air, ils utilisent forl bien ces
dix heures de lit.

De sept heures du matin 4 neuf heures du sol
Journée est divisée de la maniére suivante :

Malinée : de 7 h. 4 § h., toilelte, services divers el petit
déjeuner (soupe ou lait) ; de 8 h. a4 11 h., cours et
éludes (1) ; 4 11 uner (soupe, viande, légumes,
dessert) ; puis récréation.

Aprés-midi : de 1 h. i 4 h., cours et ¢ludes (1) ;0 4h,
goiler (pain avec chocolat, fromage, miel, fr its, confi-
tures, selon la saison) ; de 5 4 6 h., cours et études,

Soirée : a 6 h., diner (soupe, légumes, dessert) ; en nite,
récréation jusqu'a 8 h. 3 ; de 8 h, 30 4 9 h., soins de
propreté, puis coucher,

- la

(1) Ces heur

L s et & I'étude sont conpées par
réations, uOUS SAVONS, par expérience, que
fant n'est pas capable d'une attention vrolongée. Quand il a

6 la somme d’altention utile que la nature a mise en i, il
travaille avec plaisir et avec fruit, de
iues instants de distraction ot de mouvemen
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Soins de propreté

On sait quelle influence exercent sur Ja santé les soins
hygiéniques ; ce quion sait moins c'est la place énorme
quoccupent parmi ces soins, ceux de propreté. i a

Aussi, matin et soir — sans compter chaque fois qu'il
en a besoin au cours de la journée — T'enfant doit procé-
der aux ablutions que nécessite Uentretien de toutes les
parties de son corps en élat de proprelé.

Il ne suffit pas quil se lave les mains, le visage, les
oreilles, le cou et toutes les parties du corps exposées &
tout instant & Pair et a la vue. Cetle proprelé: simplement
apgm‘emc est indispensable, sans doute ; mais I'autre,
celle des parlies du corps que couvrent les chaussures et
les vélements, est bien plus importante pour la santé de
I'enfant.

11 courl, joue, se traine par terre; il ramasse chaque
jour une quantité appréciable de poussiére qui se glisse
jusqu’a la peau et sy colle, 1l s’anime, il s’échaufle, il
transpire ; la sueur se méle 4 la poussiére, forme un corps
gras et compacl qui, 4 la longue, s’incruste dans I'épi-
derme et empéche les pores de Ja peau d’exécuter leur
fonction.

Quantité de malaises, @’indispositions qui peuvent insen-
siblement déterminer des troubles graves et dégénérer
en maladies séricuses proviennent de ce fail.

A la Ruche, chaque semaine, les enfants prennent un
bain cn hiver, et plusieurs en ¢té, si le temps le permet.
De plus, chaque soir, avant de se mettre au lit, on veille
i ce qu'ils se Javent a fond des pieds a la téle, et ils ne
vont se coucher qu'aprés avoir subi une minutieuse ins-
peclion.

Il va de soi que, chague malin, en se levant, ils se
lavent ore, comme ils se nettoient les mains avant de
se melire i table,

Exercices physiques

il faut quavant tout, Penfant soit bien portant, il
1 soit fort, actil et résistant.

Les exercices physiques : jeuX, sports, gymuastique,
promenades ont pour but non seulement de le distraire,
de Pamuser, m: encore de le fortifier et d’aceroitre son
endurance.
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De tous les sports, c’est la marche que je considére
comme le meilleur. La plupart des autres exercices phy-
siques ne développent qu'une partie de lorganisme ;
s’exercant sur celte partie, ils la fortifien} exceplionnelle-
ment, mais parfois au détriment des parties négligées qui,
ne fit-ce que par comparaison, se trouvent infériorisées.

La marche a I'avantage de mettre en mouvement tout
le corps et dexercer rythmiquement toutes les parties
de l'organisme : jambes, bras, poumons, estomac, reins,
ete.

Tl est bon d’observer fréquemment oit en est le déve-
loppement physique de I'enfant, et il n’est pas impossible
de mesurer celui-ci d’'une facon rigourense, mathéma-
tique. *

Qutre les tractions des bras, les sauts en hauleur et en
longueur, les exercices d’haltéres, les jeux d’adresse et de
précision, le caleul des distances parcourues & pied et du
temps mis a les parcourir, etc. etc., qui peuvent étre
consignés sur des états comparatifs dont T'étude est de
nature & renseigner I'éducateur trés exactement sur ce
que l'enfant gagne en vigueur, adresse, agilité et endu-
ranee ; il importe de peser et de mesurer I'enfant assez
fréquemment, par exemple tous les trois mois.

Développement en poids. et taille

On voit ainsi ce qu'il gagne en poids et en
serait inquié¢tant, en dépit de toutes les apparence
santé, qu'un enfant restit stationnaire et que, a Pige ou
normalement il doit acquérir de la taille et du poids, I'état
comparatif n’indiquit aucun gain, ou ne fit mention que
d’un gain trop faible. Grace a cet ensemble de condilions
que nous avons la bonne fortune de pouvoir réaliser & la
Ruche, nos enfants jouissent d’une até magnifique. Ils
sont, pour leur ige, de facon générale, exceplionnelle-
ment sains, robustes, adroits, agiles et endurants,

Leurs corps sc développe librement (pas de corsets
pour nos filles) et acquiérent rapidement une vigueur, une
souplesse, une griice et une beauté singuliéres.

La vraie beauté chez l'enfant

pas de celte beaulé classique, académique,

Je ne parle ¢ 1émique,
¢side dans la délicatesse ou la régularité

officielle, qui r
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des traits el du visage, dans la distinclion calculée des
“mouvements, dans la finesse des attaches, dans P'élégance
de la démarche, dans le charme conventionnel du regard
ou du sourire ;, je parle de cetle physiuno:mic ouverte,
expressive, animée, qui refléte, sans apprét, spontané-
ment, des sensations multiples el variées, de ces yeux
limpides, de ce regard pur et franc qui n’abrile aucune
arriére-pensée el atteste la sincérité et la confiance, de ces
corps vigoureux et agiles, de ces mouvements vifs et lgur—
monieux qui décélent la force, la souplesse et la déeision.

La vérilable beauté, chez Penfant, la voila.
Les ndtres la possédent.

II. — L’EDUCATION INTELLECTUELLE

L’¢ducation intellectuelle est tenue pour plus délicate
et plus complexe que I'éducation physique. -

11 est certain que la besogne, ici, est un peu plus sub-
tile. Le trav de développement s'opérant & Iintérienr,
les résultals n'en frappent pas les yeux aussi nettement :
cela n'est pas douteux.

Mais, encore qu'il soit plus malaisé de distinguer el de
suivre régulierement Ia marche des progres accomplis et
d’en mesurer mathématiquement la valeur, il est relative-
ment facile 4 Péducateur attentif de s'cn rendre compte
et de les apprécier quasi rigoureusement,

réhrale
mplifie, si
. devient plus rapide et plus
iation, guidée par P'observalion des
tle aux écarts, aux
i son jugement se forme, si ses connais-
nnent plus nombreuses ¢t plus stres

Evidemment, il le peut.

Donce, & Taide dune attention scutenue, il i est pos-
sible de suivre le dévcloppement intellectuel de Penfant
i aistment et exactement que son dévelop-

pement physiqu




La salle d’étude

L'enfant peut et doit
en toutes circonstances

instruire en tous lieux comme

dehors comme dedans, en pro-
menade, au jen, & table, comme en classe : conversations,
promenades, lectures, voyages, toul doil et peut lui étre
une occasion précieuse d’aceroitre ses connaissances. Ce
sont souvent les enseignements ¢t les renscignements qui
lui sont donnés au hasard des circonstances qui le frap-
pent le plus et Péclairent le mieux, 5

Cependant il est un endroil spécialement réservé a
Iétude, parce que c’est la que sont réunis les divers objets
dont il a constamment besoin pour étudier : table, encrier,
papier, plumes, crayons, régles, tableaux noirs, carles géo-
graphiques, livres, etec.

Le plus souvent, dans les grandes villes surtout, la salle
d’élude est une piéce froide, triste, nue, sans décoration
d’aucune sorle, encaissée au rez-de-chaussée d'un immeu-
ble entouré lui-méme "de murs irés élevés ef sans autre
vue sur lextéricur qu'unc petite cour assez pelite ou
veégétent quelques arbres rabougris.

C'est pourtant dans cetle salle que maitres et ¢léves
doivent passer, chaque jour, de longues heures,

Les enfanls y sont souvent enlassés, a Pétroit, serré
uns conire les autres, chacun étant dans impo: ilité de

rendre un peu daisance sans_que ses voisins en soient
incommodés,

Ces condilions sonl ficheuses ;
guliérement la tiche de Péducaleu

Dans ces classes bourrées d’enfants, il n’)
corps qui s'é¢tiolent, les intelligences a %

Voici commenl unc salle d’études devrait élre aména-
gée : aux murs, une trés jolie décoration représentant
Tenfant aun tra , a4 Pétude et au jeu. De ecouleurs
fraiches, d’un Irait vif, ces peintures pleines de lumiére,
de mouvement et de vie, donneraient une impression de
gaicté qui enléverait & la salle d'études tout caractére
grave et fastidicux ; elles lui donneraient au conlraire nn
aspect riant et doux qui prédisposerait enfant a s’y plaire
et & trouver attrayant ce qu’il y vient faire,

Les salles d'étude devraient élre siluées au premier
étage pour que, par les fenétres, le plus souvent ouverles,
le regard s'clendil & perle de vue sur lIa campagne. Je ne
crois pas me tromper en avancant que le spectacle des

les compliguent sin-

a pas que les
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vastes horizons est de nature i a
4 favoriser la puissance imagi
dans les limites de la réalité.

nplifier Vintelligence, et
ive tout en la retenant

Peu d'enfants pour un seul Maitre

C'est aussi une condition indispensable de bon travail
que le petit nombre d'enfants confiés 4 un seul éducateur.

Est-il possible qu'un instituteur s’occupe ulilement de
cinquante ou soixante éléves ? A-t-il sculement le temps
matériel de surveiller de prés le travail de chacun d’eux ?
Pent-il les interroger tous aussi souvent qu'il le faudrait ?
Lui est-il possible de corriger avec soin le devoir de cha-
cun ? Est-il méme en état de connaitre de chacun d’eux :
ses aptitudes, ses défauts, son caractére, ses points forts et
ses points faibles ?

Autant de questions — et je pourrais en allonger la liste
— auxquelles on doit rc.'pumlm par la négative.

Sans compter que, le plus souvent, quand le professeur
a réussi, au bout d’une année d'observations patientes,
minutieuses et réitérées, a se familiariser avec les qualités
et les défauts de ses éléves, ceux-ci lui sont enlevés et sont
confiés & un autre pour qui ce labeur d’attention soutenue
sera i recommencer.

Ah ! combien désirable il est que 'éducateur n’ait &
s'occuper que d'un nombre restreint d’enfants, qu'il les
prenne dés le début et qu'il les suive jusqu’au bout !

‘Travail varié

Peu d’enfants sont capables d’une attention prolongée,
Il est rare que, au bout d'une heure, Péléve n’ait pas
épuisé la somme de recucillement, de silence, d’immobi-
lité et d’effort studieux dont il (1|spose. Quand il en est la,
il cesse d’écouter avec profit et de travailler avee goat. 11
convient, alors, s’il est tout petit, de lui donner quelques
instants de récréation, s'il est déja grand et mieux entrainé
4 I'étude, de varier ses occupations, en faisant suceéder
au cours ou au devoir qui prend fin, une étude trés dif-
férente, par cxemple le dessin a I'o thographe, une
rédaction au calcul, un exercice d'imagination & un exer-
cice de mémoire.

Voici, 4 titre d’'indication, I'emploi du lemps réservé aux
études, pour les enfants de la Huche ayant en moyenne
de onze a treize ans.




* EMPLOI DU TEMPS"”

MATINEE APRES-MIDI

JOUR |HEURES COURS |lHEURES | COURS
SR

8% a 9% |Arithr 14a2 ‘])[vssirL

Lundi .. |9%410 [Récréation. 243 |Grammaire.

[Voir note) 10411 |Histoire. 3alu Seience naturelles|
|

| | Gymnastique.

| Dictée expliquée.

| Lecture.

8% a 9% | Arithmétique.
Mardi .. | 92410 |Récréalion.
| 10411 |Géographie.

| 8% a 9% Sys!émcmélrique.l 1% a2 Ecriture,
Meroredi | 9 210 | Récréation. 2a3 -ammaire.
0411 |Vocabulaire, ‘saam | Rédaction.
i
81 49% | Arilbmétique. 1542 | Gymnastique.
Jeudi ... |9%a10 Récréation. 243 |Dictée expliquée.
‘10&11 ‘Géngrnphie. 343% |Lecture.
84 9% | Arithmétique: 1%4a2 |Dessin.
wendredi| 9% a10 | Récréation. 243 |Grammaire.
110:‘:11 | Histoire. 3a3% |Scisuc"nalur?.ﬂu
8 49% | Geométrie. | Bains.
edi .| 9% al0 | Récréation. Couture.
Repassage,Servic™

| de propreté, ete

10411 tﬁéogrnphie.
Chaque jour, de cing & six heures CDewoirs.

Nore. — L¢ Jundi chaque cours commence par Ta « revi-
sion » rapide de ce qui a été enseigné la semaine précé-
dente.

(1) Cet emploi du temps n'est ni une regle inflexible, ni une
chaine. 11 est seulement le guide indispensable, en éducation, anguel
enfant et instituteur se réforent pour se préparer utilement au
travail et coordonner leurs efforts. 11 lnisse i ceux qui l'ont libre-
ment voulu et i ceux pour qui il est congu Ta faculié de fixer, au
cours des exercites scolaires, le repos et Ja variété qui font I'attrait
et 1a valeur de Venseignemen
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Ainsi : salle d’étude gaiement décorée, ol circulent
abondamment Vair et la lumiére, donnant sur de gracieux
paysages ou de vastes horizons, réunissant, sous Ia direc-
tion de PEducateur; un petit nombre d'enfants. : dix,
quinze, vingt au maximum ; chaque éléve bien & son aise
et disposant d’une place suffisante ; le méme éducateur
gardant aussi longlemps que possible les mémes enfants ;
études entrecoupées de récréations fréquentes ; exercices
variés ; telles sont les conditions matérielles d'un travail
fécond.

Le reste est affaire de programme et de méthode.

Par < programme 3, il faut entendre I'ensemble . des
connaissances dont il est utile d’enrichir le cerveau de
T’enfant et Pordre dans lequel ces connaissances doivent
y étre introduites et sy classer.

Par ¢ méthode », il faut entendre le procédé d'ensei-
gnement 4 employer pour y déposer ces connaissances.

Le Programme d'études

Le programme de nos écoles publiques est beaucoup
trop chargé. Il comporte, dés que l'enfant atteint sa
dixiéme année, des matiéres par ftrop abondantes et
variées, il faut se rendre compte que Penfant de dix ans
nait 4 peine & la vie intellectuelles ; il commence tout
juste & saisir la véritable signification des mots et des
choses que ceux-ci désignent, a savoir observer, vérifier,
comparer ; il fait ses premiers pas sur la route plus ou
moins longue qu’il aura & parcourir. 11 y a danger a intro- ~
duire dans ce cervelet une nourriture trop substanticlle et
trop abondante. Donne-t-on de la viande et du vin a4 un
bébé ? Prenez garde : il digérera mal ou ne digérera pas
du tout.

Le programme de notre enseignement public est trop
touffu. Dans cette forét embroussaillée de régles, d’excep-
tions, de principes, de mots, de signes, d'images, de bruits,
de couleurs, d’'impressions qui peuplent confusément son
cerveau, ce petit étre se sent perdu. Et, de fait, il est si
peu en ¢tat de s'orienter que, sitdt que le guide, lichant
sa petite main, Pabandonne #& lui-méme, il erre 4 'aven-
ture, trébuche, tombe et, finalement, s’égare.

Je connais les illusions tenaces et les exigences absurdes
de la plupart des familles.
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Les parents, tous les parenls sont plus ou moins portés
A voir dans leur enfant un petit prodige. S'l n'est ni
contrefait, ni d’une laideur repoussante, ils voient en lui
un type de force et de beaulé ; s'il n’esl pas tout a fait
fermé 4 toule compréhension et pour peu que, par hasard,
il place & propos une réflexion qui a frappé son oreille,
ils le tiennent pour un génie en herbe.

Les enfants-prodiges

, entendent-ils que, 4 V'ige de dix ans, leur enfant
e une foule de choses : i

sac]
faute, une longue diciée héris

doit lire, sans hésitation et de facon intelligente, dans les
auteurs les plus délicats ; il doit savoir imperturbablement
ses chefs-lieux et sous-préfectures ; il deit dessiner comme
un artiste ; le caleul ne doit plus avoir de secrets pour
lui ; ete., elc

Jexagére ? Soil. El jajoute : c’est pour gnicux altirer
Tatfention sur ce qu'ont de ridicule et de dangereux ces
illusions et ces exigences et pour démontrer que, avant
s choses, I'établissement du programme doit tenir
compte de Ja faibl intellectuelle de enfant, de 1’état
encore embryonnaire de ses facullés mentales et de ex-
iréme délicatesse avec laquelle il est prudent de procéder
si on tient 4 éviter le surmenage, I'épuisement.

Les enfants-prodi ? Neuf fois sur dix, citrons dont
on a prématuréme né tout le jus, ils ne sont, par
la suile, que des f s 3 plantes gréles et fragiles,
qu serre, ont @ l'aide de proeédés artificiels, on a trop
hitivement poussées, elles s’étiolent, dépérissent et meu-
rent dés gu'elles sont appelées & braver le froid, 4 lutter
contre la viclence du vent ou les ardeurs desséchantes
d’un soleil de feu.

N’attendons pas d'un enfant de dix ans qu’il jongle avec
des poids de vingt kilogs. N'atfendons pas davantage qu’il
jongle avee les difficuliés de Ja grammaire, de Varithmé-
tique ou des sciences naturelles,

Le cerveau de I'enfant
est un petit logement
On a souvent comparé & un Jogement le cerveau d'un

enfant. C'est du moins ce que signifie celte expression cou-
rante : « L’instruction a pour objet et doit avoir pour
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résuliat de meubler le cerveau de I'éléve des connaissances
utiles. »

Pas de comparaison plus juste que celle-la.

Oui, le- cerveau de l'enfant est un logement, mais un
tout petit logement, ou il ne peut enirer que quelques
meubles. Cest folie que de vouloir y enlasser : chaises,
lits, armoires, commodes, buffets, etc. La place fait défaut
et il est déraisonnable d’y jeter, péle-méle, les uns sur les
autres, des meubles aussi nombreux et emcombrants.

Ce local est si exigu quil convient de n'y introduire
que Pindispensable mobilier et d’y installer chaque objet
4 la place qui lui sied, afin que, le moindre espace étant
occupé, celui qui I'habite puisse circuler 4 son aise.

En conséquence, éducateur a pour devoir de ne com-
prendre dans le programme des matiéres i enseigner que
celles qui ont un caractére d'indiscutable utilité.

Ces matitres, quelles sont-clles ? Ce sont celles dont la
possession egt indispensable & quiconque est désireux de
s'instruire, parce qu’elles servent de fondements aux
autres et que I'acquisition de connaissances plus dévelop-
pées les implique nécessairement.

C 1 indi P ables

L’écriture, la lecture, les notions élémentaires de gram-
maire, de dessin, de calcul, de géographie, constituent
T'ensemble des c issances indisp bl parce que
c'est sur elles que, plus tard, viennent se greffer toutes
les aulres; parce que c'est grice & ces connaissances
fondamentales que I'enfant sera en état d’en conquérir de
nouvelles ; parce que sans la possession de ces notions
essentielles, il lui serait trés difficile et méme impossible
d’aborder avec succés d’autres études ; parce que ces
matiéres sont comme le sol résistant qui doit servir d'as-
sises & D'édification tout entiére ; parce que ces éléments
sont comme les diverses clefs destinées & ouvrir les portes
qui, sans cela, resteraient obstinément fermées ; parce
quenfin_ l'acquisition de ces premiéres connaissances
familiarise progressivement l'enfant avec le mécanisme
cérébral qui, seul, lui permettra, I'heure venue, de salte-
ler utilement 4 des besognes plus compliquées.

Instruisons lentement

Je me hate d’ajouter qu'il ne sagit point, ici, de briler
les étapes ; ce petit domaine, 'enfant doit le parcourir
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lentement, dans tous les sens, des cenlaines et des cen-
taines de fois s’il le faut, jusqu’a ce quil le connaisse dans.
ses moindres_détails.

1l est possible que Péléve soil impatient de s'élancer
hors de eet enclos el de porler ses pas vers des terres
plus vastes ; il est probable que les parents estimeront

que enfant perd un temps précieux i repasser les mémes °

matiéres, 4 répéler les mémes exercices.
Pauvres ignorants ! A peine leur petit tien

fréles jambes et ils veulent qu'il courre !

Non ! le temps que Uenfant consacrera A apprendre 2
lire couramment en lichant de comprendre le sens des
wiols et 4 se pénélrer de leurs rapports, i se familiariser
avec la structure des phrases, a tracer nettement sur I'ar-
doise. le tableau ou son cahier, des lettres, des mots et
des lignes, a reproduire, grossierement d’abord, assez
fidélement uite, la forme des objets qu'il a sous les
veux ou qu’il connait, 4 faire nun usage rapide et rigou-

4 additionner, a4 soustraire, & multi-
plier et a di -, ce temps ne sera pas perdu. Et dat
¥ consacrer trois ans — de sept 4 dix ans, par exemple
Z_ il ne saurait tirer de ce temps un meilleur parti.

Et lorsque, par la suite, il aura des études 4 poursuivre,
qui_ne seronl, somme loute, que Papplication a
matiéres nouvelles ou plus étendues des connaissances
¢élémentaires ou des pratiques fondamentales qui lui seront
devenues familiéres par un entrainement méthodique et
prolongé, il fera de rapides progrés et aura tot fait de
raitraper les pelils camarades de son ige qui, ayant par-
ru plus vile les premiéres élapes, Pauront tout d’abord
& loin derriére eux.

Je connais des enfants & qui l'on donne 4 faire des
rédactions et qui ont peine & distinguer le sujet du com-

lément, le verbe de Padjectif. J'en connais qui récitent
imperturbablement et sans la moindre hésitation leurs sous-
prefectures et qui ignorent ce qu’est un isthme, un cap,
un détreit ou un golfe. J'en connais enfin qui étudient les
racines cubiques et ne sont pas capables de faire
correctement une division de trois chiffres au diviseur.

Je prétends que si ces enfants veulent, un jour, se livrer
4 des é¢tudes quelque peu approfondies et acquérir une
instruction solide, ils seront dans la nécessité de recom-
mencer par le commencement, de revenir sur leurs pas,
de tout apprendre a nouveau, et de faire en quelque sorte
table rase de fout ce qu'ils sauront ou croiront savoir,
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faute de quoi leurs connai resteront touj impré-
cises et superficielles.

Jinsiste sur la lenteur nécessaire des premiéres études,
sur l'obligation de conscience, pour T'éducateur, de n’en-
seigner que les notions élémentaires aussi longtemps qu'il
Je faut jusqu’a ce que I'éléve soit rompu & ltous les exer-
cices variés de la leclure, de I'écriture, de la grammaire,
du tracé des objets et des quatre régles ; i’y insiste parce
que j'estime que, en pédagogie, ¢'est une question capitale.

Et, bien quil ne se trouve pas, j'en ai la certitude, un
seul éducateur qui ne partage celte maniére de voir, je
sais pertinemment que la plupart, liés par les exigences
du programme officiel auquel ils sont tenus de se confor-
mer plus ou moins rigoureusement, pressés par les direc-
teurs d’écoles et les inspecteurs primaires stimulés eux-
mémes par les inspecteurs d'Académie et les hautes auto-
rités de l'administration, enfin cédant aux désirs ou aux
réclamations des familles, ne tiennent pas un compte suf-
fisant de ce qui précede.

Le Corps enseignant

Je me garderais bien de faire, ici, le procés du corps
enseignant et surtout des instituteurs et institutrices char-
gés d'assurer, en France, 'enseignement primaire. Je sais
combien rude est la tiche de ces modestes fonclionnaires
et je rends hommage aux nobles efforts que reéalisent un

and nombre. Je ne me dissimule pas qu'il leur est
impossible d'attendre que leurs lecons aient élé comprises
de la totalité de leurs éléves pour aborder des problémes
plus difficiles, Dans une agglomération de cinguanle a
soixante enfanls formant la méme classe, il y a des intel-
ligents et des cancres, des studicux et des paresseux, des
attentifs et des distraits. Et 'on peut se¢ demander s'il
serait équitable et judicienx de sacrifier les meilleurs aux
pires.

Je ne me dissimule pas, non’ plus, que Vinstituleur, sou-
vent chargé de famille, a une carriere i poursuivre, que,
en relard sur le programme, il est & craindre qu’il ne soit
mal noté, que mal noté il ne croupisse dans les posles
inférieurs, sans avenir.

Je ne me dissimule pas, enfin, que les parents ont hiite
que leurs enfants obtiennent leur certificat d’études pri-
maires pour qu'ils quittent I'école, entrent en apprentis-
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sage, se suffisent au plus ot et apportent, sans farder,
quelque argent 4 la maison. =

Il est vrai que ce serait, de la’ part des Maitres, un
geste courageux et fécond, s’ils se concertaient, protes-
taient et refusaient de départir aux enfants qui leur sont
confiés une instruction toute de routine et de surface.

J'ose espérer que les Amicales et les Syndicats d’Insti-
tuteurs et d’Instifutrices auront, avant longtemps, le cou-
rage de prendre une détermination en ce sens et de
Timposer aux hauts Dignitaires de I'Instruction Publique et
aux familles. 3

Le jour on cet espoir se sera réalisé, il y aura un grand
pas de fait vers un Enseignement substanliel, profond,
ralionnel.

11 faut apprendre a apprendre

Je ne sais plus qui a dit : ¢« A I'école p
< n'apprend pas grand'chose, L’importa
< apprendre a apprendre. »

Ce propos exprime une profonde vérit

Ce n'est pas en quelques années et 4 raison de quelques
heures par jour et de deux cent cinquante jours par an
que 'enfant est capable d’apprendre bien et beaucoup.

Raison de plus pour ne lui enseigner que les nolions
dont il aura besoin dans la vie, et pour éliminer impi-
toyablement toutes les connaissances qui ne lui serviront
pas & en acquérir d’autres ou dont il n’aura pas a faire
usage au cours de son existence.

Celles-ci, celles dont il n'aura que faire quand il sera
adulte, il aura tot fait de les oublier, puisqu’elles ne lui
serviront de rien ; dés lors, dans quel but les introduire
dans son cervean, puisqu'elles en doivent sortir prompte-
ment ? N'est-il pas insensé d’en peupler sa mémoire au
détriment de celles qui lui seraient profitables

imaire, 'éenfant
c'est de lui

Non multa, sed multum e

Voici deux hommes : I'un ne dispose que de cent volu-
mes ; mais il les a lus et relus, il s'en est imprégné, il
les posséde a fond. Patiemment, lentement, il a su grou-
EEr avec méthode les ouvrages qu'il a le plus souvent
esoin de consulter. Et dans celie pelite bibliothéque,
chaque livre occupe si bien la place qui lui sied, notre
homme a su si habilement cataloguer, sérier les cent volu-
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mes dont il dispose, qu’il sait, chaque fois qu'il a besoin
@’un document, quel est Pouvrage qui le lui fournira, ou
se trouve cet ouvrage et a quelle page il trouvera le ren-
gnement utile.

L’autre posséde mille livres ; mais il les connait insuf-
fisamment ; il les a lus, en courant, sans s’y arréter _]e
temps nécessaire pour s'en bien pénétrer ; un certain
nombre de ces volumes traitent de questions qui ne Pin-
téressent que forl médiocrement et méme pas du tout.
Ces bouquins ne sont ni catalogués, ni classés avec ordre,
ils sont li, péle-méle, en fouillis. Trés fier de sa biblio-
théque, notre homme ne manque pas d’en faire les honneurs
# quiconque le vient visiler et sa vanité se gonfle a 'es-
poir quon doit avoir une haute idée de son érudition,
parce que, dans la conversation, il jette le nom de quel-
ques auteurs illustres ou le tilre de quelques ouvrages
réputés. Mais lorsqu’il a besoin d’un renseignement précis
et quil lui faut le chercher dans ces auteurs et dans ces
ouvrages, il doit bouleverser toute sa bibliothéque, con-
sulter cent fables des matiéres, passer, sans méthode ni
discernement, d'un volume d’histoire & un livre de philo-
sophie, de I'euvre d’un versificateur & celle d’'un prosa-
teur, du roman au théilre, de Phistoire naturelle & la
i , bienheureux encore quand, aprés des heures d'in-
vestigations, suant, congestionné, il finit par metire la
main sur le document tant cherché !

De méme, voici deux enfants du méme age : 'un ne
osséde que quelques notions, mais il les posséde hien ;
il est capable d’en raisonner, d’en discuter et de les
metire a profit avec discernement et précision ; sa meé-
moire n’a enregistré que quelques connaissances, mais
elles sont de celles auxquelles fréquemment il a besoin de
recourir et ces connai; sont cat ¢ sérides,
groupées avec tant d’ordre qu'il ne s'établit, dans son
esprit, aucune confusion.

L’autre a appris beaucoup plus de choses ; mais il ne
posséde de chacune qu’une-teinte légére et de surface ; il
Wen peut parler, raisonner, discuter qu'a tort et a tra-
wers ; il a mal classé dans sa mémoire le vague souvenir
des notions indi bles et des issances quasi-
inutiles ; en sorte que, a chaque instant, il est exposé &
la forte gaffe ou a la grossiére balourdise.

Ce second enfant est le résultat d’'un enseignement pré-
cipité, superficiel et trop touffu ; le premier est le fruit
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d'une instruction plus lente, plus limitée, mais plus pro-
fonde et plus substantielle.

Le sage dit : ¢« Non multa, sed multum. » Le sage a
raison. Mieux vaut connaitre moins de choses et les mieux
connaitre. Mieux vaut la qualité que la quantité, Mienx
vaut la profondeur que Pétendue.

Idéal et réalité

Sans doute, il est a désirer que I'enseignement s'étende
4 des matiéres de plus en plus nombreuses et idéal serait
qu’il pit embrasser tout le domaine du savoir, afin que
d'une part, tout enfant fiit initié 4 'ensemble des richesses
intellectuelles qu’ont accumulées, au cours des siécles,
tous les hommes de science et qui constiluent, 4 'heure
actuelle, le fabuleux trésor dont il est équitable que tous
soient appelés 4 bénéficier ; afin que, d’autre part, chacun
ayant, de la sorle, 'occasion de connaitre et de préciser
ses aplitudes, eit le loisir et I'avaniage de se spécialiser
au grand profit de lui-méme et de ses semblables,

Mais la réalité est, hélas | peu d’accord avec cet idéal.
Dés I'age de douze a {reize ans, huit enfants sur dix quit-
tent définitivement I'école : Papprentissage, le labeur quo-
tidien, les dpretés de la lutte pour la vie les en tiendront
€loignés A jamais.

Durant les quelques années quils auront passées a
T'école Primairu, ils n'auront pas pu apprendre grand'-
chose. L’important, je le répéte, c’est qu'ils aient bien
compris et qu'ils soient en mesure de bien retenir ce
« pas grand’chose ».

Ce résultat exige qu’il ne leur soit enseigné que ce
qu'il est indispensable qu'ils sachent, que les programmes
ne comprennent que les connaissances pratiques dont ils
feront usage dans la vie et la raison commande d’expur-
ger de ces programmes toules les maliéres qui n’ont pas
un caractére incontestable d’utilité.

L'important, c’est que, & I'école, 'enfant apprenne @&
apprendre.

Ce résultat dépend ‘moins du disciple que du maitre ;
car cest affaire de méthode:

* L'importance de la méthode

Tl en est — ce sont & coup siir les plus nombreux, si
I'on excepte les membres du corps enseignant — qui tien-
nent le raisonnement suivant : ¢ Pourvu que lenfant
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« apprenne, pourvu qu'il sache, quimporte le procédé
& quil a employé pour apprendre, pour savoir ! Le résul-
« tat reste Je méme. »

(Vest 14 une erreur considérable et c’est se fromper gros-
ment que de croire que le résultat est le méme.
Les prucgdés pédagogiques varient a U'infini et I'on peut
dive que, dans le détail, chaque éducateur a les siens. Tou-
tefois, ces procédés ne sont pas seulement multiples, ils
sont anlagoniques et, dans la pratique, ils procédent, vus

§ mble, de deux méthodes opposées el aboutissent &
deux résultats contradictoires.

si

Les deux méthodes

L'une de ces méthodes est exclusivement déductive :
elle consiste & formuler une régle, un principe, une pro-
position. Le maitrc en donne lecture; le livre placé
enltre les mains de Uenfant Jexprime. Ces régles sont
presque toujours rédigées en termes brefs, peu courants,
et abstraits, Il est rare que I'enfant saisisse le sens précis
de ces termes, 4 plus forte raison qu'il saisisse I'exacte
signification de la phrase. Cetle formule serait en latin ou
en gree, il ne la comprendrait guére moins.

la régle lue, le principe énoncé, le Maitre, par
déduction, donne des exemples ¢t multiplie les appli-
cations,

Que la régle soil exacte ou erronée, que I'enfant ait ou
n’'ait pas compris la proposition, peu importe.

La régle est imprimée dans le livre qu'on lui a remis ;
le Maitre qu'on lui a donné affirme l'exactitude du prin-
cipe. Cela suffit & 'enfant, cela doit lui suffire. 11 a la
sensation_que son livre et son Maitre ne peuvent ni ne
veulent I'induire en erreur. Pour lui, la parole du Maitre
« Magisler dixil » remplace avantageusement la meilleure
des démonstrations, la prenve la plus péremptoire.

L’autre méthode procéde dune facon diamétralement
opposée. Elle place Venfant en présence des réalités et
Yincite & faire usage, pour. observer les faits, de lous les
moyens dont il dispose ; elle I'entraine & observer et &
multiplier les observations ; elle I'habitue a constater, &
controler, a4 vérifler, 4 comparer, 4 noter les ressem-
blances et les oppositions : elle I'impressionne & V'aide de
tous ses sens ; puis, elle 'invite 4 grouper, 4 sérier, par
similitude, ou par contraste, les observations faites ; elle
Pachemine graduellement vers les classifications résultant
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des notations innombrables ; enfin, le cercle des consta-
tations s’élargissant toujours,-elle le conduit: insensible-
ment 4 la découverte de la régle, du princip

Cette méthode est exclusivement inductive: -

Dans la premiére méthode (déductive), le livre et le
Maitre jouent le réle principal, I'éléve ne tient que-T'em-
ploi secondaire. Dans la seconde (inductive), les roles sont
renversés : c’est P'éléve qui joue le role le plus important ;
puisque, au lieu que ce soit le professeur t}ni présente,
«explique et enseigne a l'enfant une régle formulée
d'avance, c'est. I'enfant qui cherche, fait effort, observe,
note, classe, généralise sous la simple direction du pro-
fesseur dont le role se borne i guider 'enfant et a Je
préserver des erreurs que ne manqueraient pas de sus-
citer son impatience, sa fébrilité, son inexpérience.

La méthode dogmatique

La premiére méthode est, au fond, une. méthode dogma-
tique, religicuse ; elle implique, de la part du disciple,
un acte de foi envers le livre et I'éducateur ; car le dis-
ciple, en lespéce, n'admet pas Ia régle parce qu'il en a
ui-méme controlé le bien-fondé ; il ne tient pas la régle
pour exacte parce qu'il a pris soin d’en vérifier la jus-
tesse. Il y croit; il la considére comme lexpression
d'une certitude, parce qu'elle lui est enscignée par son
livre et par son Maifre, ce qu'il a confiance en P'un et
en ‘Tautre, parce qu'il a la conviction que cclui-ci et,
celui-ld ne peuvent ni se tromper ni le tromper, parce
que, pour tout dire en un mot, il croit, il a foi en ce qui
est écrit et en ce qui lui est enseigné.

La méthode positive

re, tout credo ;
te que des choses concrétes, vivantes,
I te I'observation ; elle appel a4 l'es-
lique ; elle sappuie sur Pexpérimentation ; elle
comporte la vérification, le controle ; elle Kige I'exercice
isonné et constant du libre examen.

n allant du composé au simple, du général an parti-
culier, du nombre & l'unité, de harmonie au son, de Ja
régle au fait, du principe Papplication, la premiére
methode va de I'a priori i I'a posteriori, de 'inobservé i
T'observé, de Iinconnu au connu e, conséquemment, pré-

La seconde méthode rejelte, au contra
elle ne tient com
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suppose, au point de départ, un acte de foi, un geste
religieux. .

En allant du simple au composé, du particulier au géné-
ral, de I'unité au nombre, du son & I'harmonie, du fait a
la régle, de 'application au principe, la seconde méthode
va, au coniraire, de I'observé & l'inobservé, du connu &
Tinconnu et n’implique aucun acte de foi, aucun geste
religieux.

Qu’il le veuille ou non, qu'il le sache ou Iignore, I'Ins-
tituteur laique qui pratique la premiére méthode, procéde
4 la facon d’un croyant.

Osera-l-on soulenir, maintenant, que, quelle que soit la
méthode en usage, pourvu que Lenfant apprenne, sache,
soit mis en possession de la régle, le résultat est le
méme ?

N'est-il pas de toute évidence que la premiére méthode,
qu'on peul qualifier ad libitum de métaphysique, irration-
nelle, dogmatique ou religieuse, favorise la paresse d'es-
prit, prédispose & la crédulité et fait appel a la mémoire
plus qu'a la raison ?

Nest-il pas de méme évidence que la seconde méthode,
qu'on peut qualifier, ad libilum de positive, rationnelle,
expérimentale ou scientifique, stimule la curiosité, favo-
rise I'activité cérébrale, éloigne de la crédulité et situe,
chacune a la place qui doit étre sienne, ces deux facul-
tés : la raison et la mémoire ?

Qui oserait hésiter entre ces deux méthodes dont la
seconde, par le fait seul qu'elle développe beaucoup plus
que l'autre la personnalité de Penfant, est incomtestable-
ment supérieure i la premieére ?

Le bul et le résultat de I'enseignement ne sont-ils pas
d’éveiller chez I'enfant les curiosités qui sommeillent ; de
développer les facultés intellectuelles qui se trouvent en
lui 4 I'élat potentiel ; d’actionner toules ses énergies céré-
bral de discipliner son imagination, de fortifier son
jugement, d’accroitre sa mémoire, de rendre plus rapide
et plus ample sa faculté de compréhension, afin que
s’épanouisse de plus en plus, 4 la faveur d’'une gymnas-
tique méthodigne et raisonnée, sa personnalité ?
hose essenliclle serait que fassent déposées
n cerveal les connaissances utiles, et In methode
¥ introduire sans imporlance, en
nce toul a fait secondaire ?
vaneer que, tou! au contraire, cest la
¢i, qui importe le plus.

employ:
tout cas d°
Pardon !

mé
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Au sortir de I'école

Quand, pour couronner ses études primaires, I'enfant
aura obtenu son certificat d’études, la belle affaire, si,
quittant I'école, il se brouille avec ses livres, s’il consi-
dére sa sortie de classe comme une délivrance, si le
Maitre lui manquant, il est incapable d’avancer tout seul
et d’augmenter son maigre acquii !

C’est pourtant ce qui adviendra de l'enfant qui n'aura
connu que la premi¢re méthode. Ce qu'on aura cultivé en
lui, ce sera, presque exclusivement, la mémoire ; durant
les semaines précédant Pexamen, on lui aura seriné ce
qu'il faut qu’il sache ; on en aura gavé son pauvre cerveau:

Suivez cet enfant au sortir de I'école primaire ; inter-
rogez-le quelques années aprés; il est presque certain
quil ne saura plus rien ; il aura tout oublié.

Il en sera tout autrement de celui qui aura godté les
bienfaits de la méthode rationnelle. Ses curiosités en éveil
le presscront de continuer a s'instruire, la joie que lui
auront procurée ses recherches et ses découvertes lui con-
seillera de poursuivre ses études,

Il ne possédera, comme le précédent, qu'un trés humble
trésor de connaissances ; et c’est de ce modeste dépdt que
devra jaillir toute sa vie pensante ; mais, tandis que I'un,
ignorant la méthode & employet afin de conserver et
d’augmenter, de lui-méme, cette petite fortune intellec-
tuelle, n'ayant eu, tel un fils & papa, que la peine de la
recueillic toute faite, partant, n connaissant pas tout
le prix, ne songera qu'a la dilapider ; I'autre, en posses-
sion d'une méthode de travail stire et attrayante, sachant
Se guider & Iravers les recherches & faire, supputant,
avec une légitime fierté, Ja somme d'efforts qu'il a da

nsacrer 4 l'acquisition du peu qu’il sait, éprouvera
pre désir de garder ce peu et méme de l'aceroitre.

Et si nous le revoyons quelques années aprés sa sortie
de I'école, nous serons agréablement ¢mus en conslatant
le chemin quwil aura vaillamment et joyeusement par-
couru (1).

(1) Je ne prétends pas que c’est toujours ce qui &0 passe. Jo
simplement dire que, de denx enfants d’égale intelligence ot d’
avdenr & I'étude, s'il en est un qui, piuz rapidement que Fautre
oublie, c’est celui qui a fait usage de la méthode déductive et que,
il en est un qui, plus que Pantro sera disposé  continuer i

straire et que I'autre sera i méme de lo faive, o'est celui

s e a
qui a appligus la méthods inductive.
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La raison et la mémoire

ens de parler de la raison et de la mémoire. Ces
ultés sont précieuses, voire nécessaires, et dans
maine de Venseignement, je ne sais trop i laquelle
il convient™d’attribuer le premier rang. Ce qui est vrai,
c’est que chacune d’elles est indispensable mais qu'il con-
vient de les laisser Pune et Pautre a la fonction qui est
le propre de chacune.
La raison a pour mission de comprendre, de comparer,
de juger ; la mémoire a pour mandat de retenir. On peut
done dire que celle-ci

i est consécutive i celle-la et que
la fonction de retenir, succédant a la fonction de com-
prendre, pour que ne soit_pas perdu le bénéfice de la
compréhension, 1 est séant de ne confier au souvenir que

ce qui a él¢ enregistré par I'entendement.

Quand la raison a compris, il est toujours utile que Ia
mémaire recueille, tandis qu'il est inutile ou dangereux
que la mémoire enregistre avant que I'intellect ait saisi ;
inutile, dans le cas ol la raison ne s¢ donne pas la peine
de comprendre ou, s’y efforgant, n'y parvient pas ; dan-
gereux dans le cas contraire, parce que ce procédé bou-
Jeverse I'ordre naturel dans lequel doivent logiquement
se succéder les fonelions distinctes du eerveau.

('est une conséquence tounjours a redouter dans Temploi
de la méthode dogmatigue. De deux choses 'une : ou bien,
ayant appris par cceur, mot & mot, avant toute démonstra-
il est & craindre que P'enfant ne reste fermé a toute
ation ultérieure el ne parvienne pas 4 comprendre ;
ou bien, aprés explication, Penfant arrive 4 comprendre
ce quil a appris littéralement, mais il n'en reste pas
moins facheux que Vordre des fonctions cérébrales ait
éte renversé, et que Uintelligence recoive de la mémoire
ce que la mémoire aurait da recueillir de Uintelligence.

Dans le premier cas, si I'enfant récite sans comprendre,
cest du perroguetisme, et enscignement consisle & seri-
ner au cacatoé
tain nombre de classiques « Jacquol, as-tu déjenné 7 »

Dans le second cas, | mémoire prenant la place de la
raison. el se développant au détriment de celle-¢i, il se
preduit au sein des facultés intellectuelles une confusion,
un désordre extrémement ni les a I'équilibre harmo-

t au développement p al de la
hie du cerveau.

sans plume qui fréquente Técole un cer-
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Le « Perroquetisme »

Jai remarqué que Uenfant chez lequel la mémoire a
été plus exercée que la raison _répond, sans hésiter, &
toute question qui lui est connue, a la condition que cetie
question lui soil posée dans les termes mémeg qui lui sont
familiers, tandis qu'il est dérouté par la méme question si
elle est formulée en d’aulres fermes.

Celte observation, que tout le monde peut faire, prouve
que, chez cet enfant, la mémoire, au lieu de rester dans
les attributions qui lui sont propres, occupe dans le cer-
veau une place excessive, empi¢te sur les autres facultés
et les absorbe.

Lui poset-on une question de la maniére q'ui lui est
accoutumée ? Un mouvement automalique s'opére et,
comme mue par un ressort, la mémoire opére mécanique-
ment. La question appelle la réponse, sans réflexion, ma-
chinalement, par la force de habitude, .tout comme le
c d'un refrain popul en appelle la suite.

Mais que la méme question soit posée en expressions
différentes, et le méme enfant léve les yeux au plafond,
rougit, cherche en vain et reste silencieux.

1l n'est pas douteux que si cetle question élait connue
de sa raison autant que de sa mémoire, il répondrait,
quelle que soit la forme dans laquelle elle lui serait posée,
pourvu que ce soit clairement, nettement.

De foutes ces considérations je conelus qu'une bonne
méthode doit situer 4 la place qui lui sied et 1 roaux
attributions qui lui sont propres chacune des faculiés @
intelligence, mémoire, imagination, jugement, qui, dans
leur totalité, constituent I'énergie cérébrale.

L’enseignement de I’Histoire

Je vois figurer Tenseignement de THistoire au pro-
gramme de toul pelits enfanls. J'ai vu et je connais des
gamins de huit 4 neuf ans et des fillettes du méme dge a
qui on fai! potasser I'Histoire comme & des adultes.

Clest une folie.

L’enfant de huit & dix ans ne comprend rien, ne peut
rien comprendre i cefte succession de faits, de dates, de
noms qu'il lui est impossible de relier entre eux, dont il
n'est pas capable de sa Tenchainement.

Quand je songe qu'en de trés nombreuses coles, on fait
apprendre PHistoire par cecur et que I'éléve est appelé
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& réciter une page du régne de Charlemagne comme il
réciterait une fable de La Fontaine, je suis stupéfait, je
reste confondu.

Dynasties avec ramifications en branche ainée et bran-
che cadette : mort de tel monarque et avénement de tel
autre ; déclarations de guerre et traités de paix ; date
exacte de telles victoires et de telles défaites ; dans cetle
nomenclature séche, aride, barbare de noms et de dates,
qui ne dit rien A Penfant, qui ne s'adresse ni a sa raison,
ni & son ceeur, Penfant ne trouve aucune notion utile, Edt-
il appris mot & mot et su imperturbablement les pages les

lus saillantes du régne de Philippe le Bel, d’Henri 1V ou

e Louis X1V, il ne tardera pas a les oublier, n’ayant que
faire du contenu de ces pages ; et, dit-il les garder impri-
inées dans sa mémoire, guel avantage en résulterait-il pour
ui ?

L’Histoire, ce Drame merveilleux et passionnant qui
embrasse tout le passé et dans lequel se meuvent toutes
les générations éteintes, cefte ¢popée admirable de I'Hu-
manité marchant lentement, douloureusement, des obscu-
rités ancestrales a la lumieére, de l'ignorance au savoir,
de 1a sauvagerie a la civili

isation, de la misére & I'abon-
dance, I'Histoire pourrait, devrait captiver au plus au
point le ceeur, Vimagination ¢t la raison de I'enfant.

Elle lui est enseignée de maniére si absurde et si rebu-
tante que le pauvre petit voit arriver avec ennui ou fer-
reur heure de la lecon d’histoire.

11 en serait tout autrement si on atltendait : 1° que
Téléve fat en 4ge el en état de concevoir la filiation rigou-
reuse de tous les faits qui se délerminent les uns les
aulres, au cours des siécles, tanldl cause, tantot effet et
presque toujours Pun et Pautre ; 2° que enfant fit fami-
liarisé avec I'Histoire de la Civilisation.

L’Histoire de la Ci

On peut linitier de bonne heure 4 celle-ci, sans livre,
et de la fagon la plus attrayante, sous la forme d'un récit
qui le caplivera autant qu'un conie. 2

Et, de fait, Pimagination la plus fertile peut-elle enfan-
ter un conte plus prodigieux que celui qui, sans pourtant
s'¢loigner de la réalité, guidera T'enfant pas &4 pas, de
merveille en merveille, d’étonnement en ¢tonnement, de la
misérable grotte ol se réfugiait notre ancétre a la demeure
luxueuse quhabite notre contemporain ; de la peau gros-

isation
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siére que, pour se couvrir, notre aieul était obligé, au
péril de sa vie, d’arracher aux bétes, au vétement somp-
tueux que I'enfant peut contempler évla devanture de nos
rands magasins ; de la torche résineuse , naguére,
uttait péniblement contre les ténébres & I'éblouissante
clarté de la Fée électrique ; de la locomotion lente et dif-
ficile des siécles écoulés a la locomotive ou a Pautome-
bile ; de la“coquille de noix que ballottait, arrétait ou
engloutissait la vague furieuse aux villes flottantes qui
sillonnent 'Océan ; du langage primitif qui se bornait &
quelques sons_articulés 4 la magnifique richesse de notre
langue ; du silex usité autrefois au prodigieux et formi-
dable outillage mécanique de nos usines ; etc., etc. ¢

Ce labeur constant, cet effort opinidtre, ce travail séco-
laire, accompli, de génération en génération, sans solution
de continuité, acheminant I'homme vers la conguéte inté-
grale de la planéte, pour des conditions de vie toujours
meilleures, voila ce que, dés qu'il est capable de s'inté-
resser & un récit quelconque, on peut, on doit enseigner
a l'enfant.

De cet enseignement qui lui sera fait en propos simples,
en un langage s’inspirant, 4 chaque occasion, d'un exem-
ple saisissant, s'appuyant autant que possible sur des
points de comparaison, 'enfant ne se fatiguera jamais.

L’Histoire proprement dite

On le familiarisera, ainsi, avec les événements les plus
marquants, les seuls vraiment décisifs de I'Histoire umi-
verselle ; et lorsqu’il connaitra, dans ses lignes essen-
tielles, ce cadre qui, avec chaque élape ourue, s'élar-
git, il sera temps de lui enseigner I'Histoire proprement
dite.

Alors, celle-ci naura plus pour objet que de situer, dans
ce cadre, 4 la place que chacun d'eux doit occuper, dans
le temps et I'espace, les mille fails plus ou moins impor-
tants qui constitueront, ainsi, un enseignement ordonné,
méthodique, intéressant, clair et utile.

Alors, 'Histoire de la Civilisation étant comme la scéne
gigantesque sur laquelle se déroulent toutes les phases du
Progrés, I'Histoire proprement dite ne sera plus que le
tracé plus minuticux et plu aillé de ces phases et le
défilé ininterrompu des primcipaux personnages de celte
ceuvre colossale évoluant sur celte scéne,
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Le réle du Professeur sera de les présenter tels qu'ils
sont, au sein de Pambiance, avee les intéréts qui les agi-
tent, avec les cruautés, les espérances, les haines, les
coléres, les amours, toutes les passions qui les mouvemen-
tent, avec les pensées vastes ou mesquines qui les hantent,
avec leur physionomie, leur costume, leurs actions, leurs
gestes, leurs paroles,

Alors, les acteurs succédant aux acteurs, les péripéties
émouvantes du drame humain cesseront d'étre énigma-
tiques ou obscures, expliquées el éclairées qu’elles seront
par les événements eux-mémes dominant de toute leur
force et de Pampleur de leur portée la chétivité et P'exi-
giiité des interprétes.

Alors I'axe de I'Histoire se trouvera déplacée : bien
loin que les Rois, les Conquérants, les Capitaines invin-
cibles, les Seigneurs illustrent, les Orateurs puissants et
les Courtisans célébres apparaissent comme dirigeant les
étres et les choses de leur temps, ils seront relégués an
second plan, derriére les vasles mouvements, les formi-
dables convulsions, les luttes colossales et les gigantesques
mélées dont ils n'ont été et ne pouvaient étre que les
acteurs principaux.

Cest ainsi que de tous les hommes que la renommée a
consacrés et dont elle a peuplé la galerie historique, cha-
cun : héros ou bandit, bienfaiteur ou coquin, sera mis a
sa place ou A son rang.

Sans doute le culte des assassins couronnés y perdra ;
sans doute la vénération solte ou excessive donl la plu-
]fx;rl des Manuels d’Histoire entourent les ambiticux assoif-

s de conquétes et des tyrans altérés de domination ¢t de
sang s'en trouvera considérablement amoindrie ; mais la
vérité historique s’en trouvera bien et la conscience de
Tenfant y gagnera en ma sonnée ce qu'elle y
peérdra en férocité inconse

Dieu et I’'Histoire des Religions

Bien souvent on m’'a demand¢ quelle place cccupent,
dans l'enseignement 4 < La Ruche », les choses de la
Religion. Et nombre de mes correspondants m'ont paru
}:nz‘suadés que nos enfants devaient élre élevés dans la

aine de Dieu, dans le mépris des praliques cultuelles et
des personnes qui s'adonnent i celles-ci.

Ces correspondants sont dans I'erreur. De nous-ménies,
nous ne parlons jamais de Dicu & nos enfants. Dieu étant,
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4 nos yeux — je parle de mes collaborateurs et (Ie_ moi —
une hypothése enfantée, 4 des époques fort reculées, par
Pignorance et par la crainte, plus tard habilement entre-
tenue, puis perfidement exploitée par les Mailres pour
conserver sous le joug et dans la misére les mullitudes
asservies et spoli¢es, nous estimons que nous n’avons pas
4 entretenir nos enfants d'une telle hypothése, ayant déja
bien assez & faire, rien qu'a les fan riser avec les cer-
titudes,

Pour consacrer du temps & I'¢lude de la Fietion, il
faudrait que celle de la Réalité nous laissit des loisirs.

L’examen de I'ldée de Dieu a mis e¢n opposition les
philosophes les plus éminents ; sur les sommets de la
pensée et du savoir, il a suscité les controverses les plus
ardentes et les plus profondes ; il nécessite des connais-
sances multiples et des idées générales ; dés lors, il serait
insensé de le proposer i des enfants.

L’Homme n’est pas un « animal religieux »

Pascal — si je ne me trompe — a prétendu que 'Homme
est un « animal religieux » et une foule de penseurs ont
vu dans ce fait que 'homme cr et prie, tandis que
I'animal ne croit ni ne prie, un trait distinctif entre celui-
ci et celui-la,

Je m’inseris en faux contre Passertion du Philosophe de
Port-Royal. L’homme n’est pas un animal religieux ; il
le devient sous I'influence des enseignements gu’il reco
des conversations qu'il entend, des leclures qu'il fait, du
spectacle que lui donnent les représentants de Dicu et des
réflexions que lui suggérent la vue des Eglises, des Tem-
ples, des Synagogues et des Mosquées,

Si, comme I'affirme I'illustre auteur des « Pe
¢prouvait le besoin de croire, comme il ressent
boire, de manger, de dormir, de respirer, pas un type de
Tespéce humaine n’échapperait a4 ce besoin

Or, tenus dans I'ignorance des choses de la foi, n'enten-
dant jamais parler de Dieu, n'ayant sous les yeux le spee-
dacle d'aucune pratique religicuse, les enfants de « La
Ruche » ne songent jamais 4 se poser ni 4 nous poser
des questions touchant la religion.

Et nous considérons qu'il est de notre devoir de ne pas
éveiller en eux une curiosité qu’ils ne sont pas encore a
méme de satisfaire rationnellement,




s
.Les Religions dans I'Histoire

Mais si Dicu n’est qu’une fiction, le mouvement religieux
occupe dans I'Hisloire une place considérable, et il serait
injuste et dangereux d’¢liminer systématiquement de
P’étude de I'Histoire tout ce qui a trait a la religion.

Eh bien ! Phistoire des manifestations de la pensée et
de I'action religieuse, a travers les siécles, fait partie de-
I'Histoire universelle et nous estimons que c’est seulement:
en enseignant celle-ci qu'il est inléressant d’enseigner
celle-la.

L'Instruction civique

Depuis que -« La Ruche » existe, j"ai recu Slus de quatre
mille demandes d’admission. Un bon tiers de ces deman-
des s’expriment ainsi

« Si je désire si vivement vous confier I’éducation de
« mon enfant, c’est que je connais vos idées. Elles sont
« les miennes et je serais heureux qu'elles devinssent
« celles de mon enfant. Avec vous, je suis sir qu'on ne
« lui imposera pas cette exécrable instruction civigue et
¢ morale -qui- lui enseigne I'admiration irraisonnée des.
« principes en vigueur : propriélé, patrie, famille, qui.
« lui inspire le respect irréfléchi des institutions qui en.
« découlent : Parlement, Armée, Magistrature, Police, elc.,
« et qui ferait de lui, plus tard, un serviteur aveugle de la
« Loi, un contempteur stupide de la Révolte. »
constate avec plaisir que les parents qui s’expriment
ainsi me font Phonneur de penser que je n'¢léverai pas.
leurs enfants dans des sentiments contraires aux miens.
Ils me savent incapable d’enscigner 'opposé¢ de ce que-
je pense. Clest bien ; et ils ont raison.

Mais ils se trompent s'ils s'imaginent que, 4 <« La.
Ruche », les cours d’instruction civique et morale sont
remplacés par des cours de sabotage, d’action directe,
d’anarchisme ou de Révolution sociale,

Expliquons-nous :

Nous adressons aux Educateurs et aux Parents le repro-
che de vouloir imposer 4 leurs enfants les sentiments et
les -convictions qui les animent. Nous disons que cette-
pressicn abusive du Mailre sur I'¢léve, du pére sur Penfant
constitue un acte de violence condamnable.

Nous affirmons que Flnstituteur n'a pas le droit-
mettre & profit Pignorance de Pécolier, sa débil
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lectuelle, sa faiblesse physique, I'état de sujetion da_ns
lequel il se lrouve par rapport au Maitre, pour faire
pénétrer dans le ceeur et Tesprit de I'éleve dont il a la
charge, sa maniére de voir et de senlir.

Nous dénions au Pére le droit d'abuser de la tendresse
et de la confiance que lui voue son eafant pour glisser en
lui ses croyances et ses convictions.

EL, par une absurdité qui, pour étre trés fréquente, n'en
resterait pas moins une absurdité, je me rendrais cou-
pable de la faute que je reproche & d’autres et m'expo-
serais au blime que je leur adresse ?

L’enfant doit étre lui-méme

Voici quelques lignes que je publiai il y a deux ans, dans
Tavant-propos que je consacrai a notre recueil « Pour les
Petits » :

« Je ne me reconnais pas le droit de vouer d’'avance
< Penfant aux convictions qui sont miennes et pour les-
« quelles je n’ai opi¢ que dans la plénitude de mon indé-
< pendance et de ma raison. Le ¢ petit » ne doit pas
« dtre le pale reflet du < grand » 5 le role du pére n’est
< pas de se survivre, de se perpétuer, tel quel, dans sa
< descendance ; I'éducateur ne doit pas tendre a se pro-
< longer dans I'éduqué, i substituer son jugement au juge-
« ment de celui-ci.

« Ce west pas ainsi que je congois le rdle de ¢ Fréres
< « ainés » (ue Nous SONMMES.

« La mission du « grand », — mission de toutes la plus
« haute, la plus noble, la plus féconde, mais aussi la
< plus délicate — consiste a projeter dans le cerveau

« obseur du < pelit » les clartés qui guident, a faire
« pénétrer dans sa fragile volonté les habitudes qui vivi-
« fient, a faire descendre -dans son cceur les sentiments
« qui le mouvementent vers ce qui est juste et bon.

« L'¢ducateur doit étre un exemple, un guide et un sou-
< tien : pas moins, pas plus, si I'on veut .que l'enfant
« reste Jui-méme, que ses facultés s'épanouissent, que, par
< la suite, il devienne un étre fort, digne et libre. »

Je concois que Educateur et le Pére aient une joie &
se refiéter, i se mirer dans Penfant qu'ils élévent; ce
désir de faconner I'éduqué & Timage de I'éducateur est
humain ; il n'en est pas moins condamnable et doit étre
réprow
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Ou en fons-nous du ngrés, si les enfants n’avaient
toujours élé que Ja reproduction exacte, I'image fidéle des.
péres, si les ¢coliers n'avaient toujours été que la photo-
graphie scrnpuleuse des Mailres ?

Chacun de nous estime que ses sentiments sont les plus
nobles, ses convictions les plus saines, ses maniéres de
voir les plus justifiées. Et c’est sans doute pour cela que
chacun de nous se croit aulorisé 4 user de tous Ies moyens.
en son pouvoir pour les faire parlager et adopter par
Yenfant.

C'est une lourde faute.

Et puis, nous sommes encore mal accoutumés & réfléchir
que Venfant n’appartient ni 4 son pére, ni 4 son Maitre,
_ni a PEglise, ni & IEtat, mais quil s’appartient a lui-
meéme.

Au surplus, des cours de Syndicalisme, de Coopération,
de Socialisme, de Sabotage, d’Action directe, d’Antimili-
tarisme ou d’Anarchie assommeraient 'enfant tout autant
que des cours d’instruction civique.

L'initiation sociale

Et pourtant, je confesse qu'il m'est arrivé d'attirer I'at-
tenticn de nos enfa sur les irrégularités économiques
de notre temps, sur I'action syndicale, sur le mouvement
coopéralif, sur les abominations de la guerre.
) ne I'ai jamais fait directement ; ai toujours en
recours i des moyens détournés : caleul, dictée, rédac-
tion, récilation, ete.

Jen donnerai trois exemples, tous les trois empruntés
au méme procédé : le calcul

Premier probléme g

occupe 55 ersonnes : 1 directeur ;
chefs d’ateliers ; 21 contre-maitres et

ieurs et les 7 chefs datelier

sont payés a I'année, 4 raison de :

1.500 franes par meis pour le directeur ; (1)
750 - — — chaque ingénieur ;
0 = — -— chaque chef datelier.

(1) Ces chiffre

sont d’avant-guerre,
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Les conlre-maitres et les ouvriers sont payés a la jour-
née el travaillent, en moyenne, 300 jours par an.
Chaque contre-maitre gagne 8 francs par jour.
125 ouvriers gagnent, chacun, 6 fr. 25 par jour.
23 - - - 5 {r. —

84 — — - 5fr. 40 —
87 — —_ . - 3fr. 75 —
Dire :

1° A quelle somme s'éléve la totalité des sommes payées.
A ces 553 personnes, en un amn.

4° Quel est, au bout de I'année, le gain :

du directeur ;

de chaque ingénieur ;

de chaque chef d’atelier ;
de chaque contre-maitre ;
de chaque ouvrier.

3° Quelle différence ii ¥ a, en un an, entre le gain du
directeur et celui d’un ouvrier gagnant 3 fr. 75 par jour ?

4° Quel serait le salaire de ces 553 personnes, si le
salaire ¢tait le méme, sans dislinction.

Le simple énoncé du probléme en indique Pesprit. 8l
se fit agi d’un probiéme ordinaire, je me serais arrété
aux deux premiéres questions. Mais je youlais que Venfant
fit frappé : 1° de la diffi ui sépare le salaire du
directeur de celui de ouvrier & 3 fr. 75 par jour ; 2° du
résultat obtenu par 'unification des aires pour chacun
de ceux qui collaborent & la prospérité de la méme usine.

Le directeur touche 18.000 francs par an ; et Uouvrier &
3 1r par_jour fouche 1,125 francs, c’est-i-dire exacte-
ment seize fois moin:

L’unification des salaires atiribuerait a chacun 1.800
n.
s parlent d'cux-mémes. Ces chiffres emprun-
tés aux réalités de la vie attirent fatalement I'attention de
Tenfant sur les inégalités de traitement ; ils stimulent sa
curiosilé et font monter & ses lévres les questions qui
issent spontanémeni de ces brutales constatations.
qu'a répondre, franchement, sincére-

‘ 1 n
es les mieux présentées ?

théo
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Deuxiéme probleme

Des ouvriers menuisiers de Dijon se groupent, au nom-
bre de 225, en syndicat.

Ils versent, chaque mois, une cotisation de 0 fr. 25
.centimes & la caisse de leur syndicat.

Grice au syndicat, ils oblicnnent que leur salaire, qui
était de 0 fr. 50 cenlimes par heure, soit élevé a 0 Ir. 65
centimes.

Dire : - -

Quel est le bénéfice qui résulte annuellement de cette
augmentation de salaire

1* Pour la lotalité des syndiqués ;

2° Pour chaque menuisier syndiqué ;
en tenant compte de la cotisation que chacun verse au
Syndicat et en supposant que ces ouvriers travaillent dix
heures par jour et 300 jours par an.

La solution obl Ienfant tate que cetle aug
tation de salaire est : de Fr. 100.675 pour I'ensemble des
syndiqués et de Fr. 447 pour chacun d’eux.

Comment imaginer que des enfants, écrivant ce pro-
bléme avant d'en chercher la solution, n’aient pas la
curiosité de demander ce que c’est qu'un Syndieatl, quelle
-est son utilité, son but, son organisation ; comment il fone-
tionne, poyrquoi les travailleurs groupés corporativement
ont chance d’obtenir les sméliorations que chacun d’eux,
isolément, se verrait impitoyablement refuser ; ce qu'est
une gréve, une Bourse du Travail, une Fédération natio-
nale, enfin la Confédération Générale du Travail ?

Seuls, des enfants habitués a travailler sans comprendre
{méthode dogmatique), ou encore des enfants & qui, en
vertu d’une discipline stupide, on défend de poser des
questions, de parler sans étre interrogés ou sans y &t
invités, seraient capables de garder le silence. 2

Dans beaucoup d’écoles et dans maintes familles, on ne
gcrmcl pas & Venfant de parler sans qu'il y soit préala-

lement autorisé ou convié.

Que de fois J’ai entendu ces paroles : « Tais-toi | un
« enfant bien ¢levé ne doit pas prendre part a la conver-
< sation ; il ne doit parler que quand on linterroge ! »

Ce langage est détestable.
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L’enfant a le droit de discuter

Pour que I'enfant s'intéresse a ce qui lui est dit, il est
indispensable qu'il ait le droit, 4 tout instant, de poser
des guestions, de demander des ex lications, de solliciter
des éclaircissements, de formuler des objections, d’expri-
mer sa pensée, de dire son mot.

1l est certain qu'on s'expose ainsi & voir un enfant se-
jeter a tout propos, et méme hors de propos, dans la con-
versation, devenir encombrant et abuser de la tolérance
qui lui est consentie pour absorber la conversation & son
profit. L'enfant n'a pas encore le sens de la mesure (si
peu de grandes personnes le possedent !). Mais, patience !
Cela viendra. Peu & peu, I'enfant s’acoutumera a écouter ;
il comprendra que, s'il a le droit de parler, les autres.
possédent le mémé droit, et que s'il est utile de dire sa
pensée, il sied de connaitre la pensée d’autrui.

Et puis, je préfére, somme toute, et beaucoup, Venfant
qui parle trop & eelui qui ne dit rien, chez lequel on ne
sait pas ce qui se¢ passe et duquel il est impossible de
dire avec ecrtitude s'il a ou n'a pas compris.

Troisieme probléme

Des ftravailleurs ont formé une Société coopérative de
consommation. 1ls sont au nombre de 654 socictaires.

Le montant de la vente effectuée, chaque jour, s'éleve &
Fr. 817,50.

La Société réalise un bénéfice net de 7 % sur I'enscmble
des produits vendus.

Dire quel sera, en un an, le bénéfice réalisé :

1° Par chaque sociétaire, en supposant que chaque socié-
taire touche, 4 titre de boni, la méme somme ;

2* Par la Société.

Il n'est pas douleux que Yenfant, en face de ce iroi-
sieme probleme, posera sur la Coopérative, son utilité, son
but, son fonctionnement, ses conséquences, elc., les mémes
questions que celles qu'il aura posées sur le Syndicat &
propos du_deuxiéme probleme.

Clest 4 PEducateur d répondre a toutes ces questions
sincérement, complétement, & provoquer, au cours de ces
réponses, d'autres questions el a y ajouter les con 1
tions d'une haute portée sociale que soulévent . tous ces
sujets :




A=

Ces explications données, le professeur pourra, deux ou
drois jours aprés, faire faire 4 I'éléve une rédaction sur
le Syndieat, la Coopérative, les inégalités sociales, tant
Ppour atlirer 4 nouveau I'atiention sur ces questions que
pour voir si T'enfant a bien compris.

Le Systéme de Classement

Je suis Padversaire déterminé du systéme de classement
en honneur el en usage dans presque tous les établisse-
ments ou 'on enseigne. g

Le classement passe, dans 'opinion générale, pour étre
un heureux stimulant, et la plupart des familles s'imagi-
nent qu'il détermine entre les écoliers une émulation
nécessaire.

Telle n'est pas mon opinion. L'expéricnce démontre que
non sculement le classement ne produit aucun effet véri-

tablement utile, mais encore qu'il aboutit 4 des résultats
déplorables.

Les premiers

Les premiers — ce sont toujours les mémes : les mieux
dougs, Ieés plus studieux — deviennest, a la longue, insup-
portables de présomption. 11 faut voir de quel ceil dédai-
gneux d'abord, méprisant cnsuite, ces gamins et ces
gamines qui occupent toujours le premier rang, dévisa-
gent les pauvres pelils camarades qui se frainent lamen-
tablement aux derniéres places !

Choyés, encouragés, encenses, ces _enfants, I'orgueil de
leur famille et la gloire de I'étab) ssement, finissent par
croire qu'ils sont dessence supérieure, qu'un sang plus
généreux et plus pur coule dans leurs veines el que les
¢loges, les adulations et les tcompenses leur sont dis.

Iis s’habituent, petit & petit, & considérer qu'il doit y
avoir a I'école deux calégories d’enfants : cenx qui sont
fails pour marcher en téte et ceux qui sont faits pour se
trainer en queue ; ceux qui sont destinés par leurs apti-
tudes et leurs mérites A étre toujours en avant, les pre-
miers, et ceux qui, par leur inintelligence ou leur paresse,
sont condamnés i demeurer toujours en arriére, les der-
niers ; ceux & qui vont, fout naturellement, les admira-
tions et les récompenses et ceux sur q tout naturelle-
ment, tombent les réprimandes et les punitions,
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Et comme ils sont les heureux bénéficiaires d'un tel état
de choses, ils sont irrésistiblement enclins & trouver qu'il
est juste, avanlageux, en lout cas nécessaire qu'il en soit
ainsi.

Plus tard, quand ils entreront dans la circulation sociale,
ces enfants, transportant dans leur milien les sentiments
acquis et les pratiques contractées i 'école, joueront des
coudes pour se pousser aux meiileures places, convaineus
que I'essentiel, c’est d’étre au premier rang, quel que soient
les moyens emp}o_ye et que le succés justifie tout. Ils
n'auront qu'une ambition : parvenir. Constatant que, dans
la soci¥té comme 4 l‘i»t-ul(', il ya -leux humanités : cclle
qui marche cn téte et celle qui aine en queue ; celle
pour qui tout est suc et plmper ¢ et eelle pour qui tout
est revers et déboires; celle qui souléve 'admiration et celle
qui provoque le mépris; ces en[ nts, que I'école aura
poussés vers l'arrivisme i totit , tenteront avant tout
ct uniquement de se glisser p.mm ceux qui composent
I'humanité privilégiée.

Ils ne seront jamais de ces consciences haules et probes,
capables de mettre le respect de la vérité, lamour de la
justice el le culte de la loyauté au-dessus de la Fortune
ou du Pouvoir ; ils ne seront jamais de ces ceeurs affec-
tueux et fraierncls qui, au s]mclaclc d’'un camaralle |mnl:é
dans Tinfortune, s’attardent & voler & son aide et a lui
tendre. une main secourable ; ils ne seront jamais de ces
volontés ardentes et généreuses, prétes & sacrifier le souci
de leurs intéréls immédiats et matériels a P'inexprimable
joie de se faire le Lhampmn désintéressé d'une cause
noble et juste.

Une seule préoccupation les hantera, un scul but les
tentera, vers lequel tendront tous leurs efforts : parvenir.
Ils ne ressentiront que deux ons : la cupidité et 'am-
bition ; ils ne désireront ¢t n'aimeront que deux choses :
la richesse et le pouvoir. -

Les derniers

Quant aux derniers, dauant & ceux que le classement
rejette aux derniéres places, ce sont aussi foujours les
meémes : les moins bien doués, les moins sludiellx, ceux-
1a, & la longue, prennent ombrage du suceés des autres et
ouvrent leur ceeur & Penvie. Ils rougissent et souffrent de
leur humiliation conslante.
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Stimulés par le Maitre, pressés par la famille, ils vou-
«draient bien, eux aussi, se pousser au premier rang ; mais
ils manquent des aptitudes et de I'activité nécessaires. En
présence de la stérilité de leurs efforts, ils se découragent
insensiblement. Peu & peu le dégoiit s’empare d’eux et ils
prennent en grippe #'effort inutile, en haine le travail
impuissant.

t puis, ils finissent par s’accoutumer 4 étre les der-
niers ; ils en prennent leur {)nrli 5 ils s’y résignent, et, en
fin de compte, tout en déplorant de ne pas étre parmi
les premiers a cause des avantages qui en résulteraient
pour eux, ils trouvent qu'il est juste qu’il y nit des pre-
‘miers et des derniers, que, sans doule, il est nécessaire
qu'il en seit de la sorte, qu'en tout cas c’est fatal.

Résultats du classement *

Ainsi, ce qu'on séme, par le classement, c’est : chez les
premiers, la vanité, la présomption, le mépris des infé-
rieurs, Parrivisme quand méme ; chez les derniers, 'en-
vie, le découragement, le dégout de l'effort, la résignation.

Je passe sous silence ces haines, ces rivalités, ces-con-
flits quiy trop souvent, font de I'école un champ clos oil
se_heurtent violemment les vanités et les irritations.

Pourtant, ces petits ne connaitront-ils pas assez tot, tou-
jours trop tét, les dpretés de la concurrence, les rigueurs
implacables de la lutte pour la vie ? Et n'est-il pas dési-
rable qu'on les lienne éloignés le longtemps possible
de ces compélitions stériles et pernicieuses ?

Objection

J'entends bien I'objection qu'on peut me faire : « Quand,
« sortis de la Ruche o rien ne les prépare aux batailles
« de'la vie, a le stratagémes, a leurs exigences, a leurs
« dangers, vos ants seront obligés d'y parliciper, ils
« y seront inférieurs, parce que moins bien outillés et
<« moins bien entrainés. Ils seront inecapables d'attaquer
< et méme de se défendre, Ils seront meurtris, écrasés,
< vaincus. »

Je ne le pense pas.

§'il s’agit de cette lutte on I'hypocrisie, la ruse, la sou-
plesse d’¢chine, I'absence de dignité et de scrupules, la
sécheresse du cceur et les vernis du saveir assurent le
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triomphe, il se peut que, dans ce combat, nos enfants.
succombent.

Mais, si le véritable savoir, Ia noblesse du cceur, 'amour
de la justice, le respect de soi-méme, la force de la
volonté ef la franchise sont les armes des combaltants, je
suis tranquille : nos enfants vaincront.

On me dira que, de nos jours et pour longtemps encore,
les armes empoisonnées sont les seules en usage, et que
les secondes ne prévalent point.

Je répondrai d’abord que cerlaines défaites sont glo-
ricuses et fécondes autant que sont nuisibles et infamantes
certainés victoires. 11 ¥ a plus de noblesse et de joie &
souffrir et 4 élre vaineu avec la Vérité, la Justice et la
Liberté qua jouir et a étre vainqueur avec le Mensonge,
TIniquité et la Tyrannie.

Je répondrai ensuite que le Progrés n'est que la revanche
laborieuse, persévérante, lente a venir, mais inéluctable
des forces de Bien et de Vie contre les puissances de Mal
et de Mort et que notre époque marche a pas de géant
vers le glorienx écrasement de celles-ci par celles-la.

Je répondrai enfin que si jai rundep la Ruche, c'est
dans l'intention bien arrétée de fournir quelques recrues
& cette Phalange de Vie et de Bien en marche contre les
hordes aujourd’hui triomphantes de Mal et de Mert.

Cas de conscience insoluble

Chaque fois quun Educateur deit se livrer a la besogne
du classement, il se trouve en présence d’un cas de cons-
cience dont la solution est aussi redoutable que difficile.

Voici deux enfants :

L’un a recu de la nature les dons les plus heureux ;
son intelligence est vive, sa mémoire prompte et fidéle,
son imagination ardente et mesurée, son jugement sain, It
travaille peu et réussit ;

T’aulre n'a pas été — tant sen faut — aussi favorisé par
la nature ; sa compréhension est lente, sa mémoire ingrate,
son imagination paresseuse, son jugement mal équilibré.
11 travaille beaucoup et réussit mal

Que va faire I'Educateur ? Qui va-i-il récompenser par
1a meilleure place : Paplitude ou Veffort ? A qui va-t-il,
pour étre équitable, attribuer le premier rang : 4 la nature
ou au travail ?

Va-t-il donner la premiére place 4 celui qui a le moins
travaillé mais le mieux réussi ?
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Va-t-il, au contraire, tenant compte de P'effort accom i,
ne fil-ce que pour récompenser un effort d'autant plus
méritoire qu'il est plus malaisé et plus ingrat, va-t-il pro-
clamer premier celui qui a le plus travaillé, mais le moins
bien réussi

Ce serait contraire a toutes les régles usitées dans le
systéme de classement et cependant cela seul serait équi-
table.

En réalilé, ce systéme est inique et déplorable. On ne
doit pas comparer I'un a l'autre et faire concourir a la
méme tache deux enfants dont les forces sont aussi dis-
proportionnées.

Lenfant ne doit se comparer qu'a lni-méme, il ne peut
-composer quavec lui.

e classement n'est pas un stimulant. Ne demandant pas
assez & Pécolier intelligent, il ralentit sa marche au lieu
de la presser ; exigeant lrop de 'écolier moins intelligent,
il aboutit a le décourager.

L’Educateur a le devoir de comparer Yenfant d’aujour-
&'hui i celui ’hier, comme il comparera celui de demain
a celui d’aujourd’hui et, par ses encouragements ou ses
admonestations, selon le cas, il obtiendra de lui, en tablant
sur une base exacte et juste, tout ce que I'éléve est sus-
ceptible*de donner comme effort et ade produire cpmme
résuitat.

1ll. — L’EDUCATION MORALE

Me vol parvenu au chapitre le plus délicat de ces
« Propos d’Educateur ».

L’accord existe déja, ou i peu prés, sur les meilleures
conditions & réaliser pour le développement physique de
Ienfant.

On commence 4 sentendre également sur les méthodes
pédagogiques les plus aptes a favoriser son développement
intellectuel.

Mais le désaccord persiste ct reste profond sur les pro-
- eédés éducatifs 4 employer pour son développement moral:
pour I'entrainement méthodique de sa volonté, la forma-
tion de sa conscience et I'épanouissement de son cceur.

Ici, tout,est a faire, & refaire, ou peu s’en faul.

Le conflit est dpre entre ces deux méthodes :

Sévérité ou douceur ;
Contrainte ou liberié
Dressage ou éducalion.
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sauront vous opposer, avec quelques c!

T, -

Sévérité ou douceur

Je T'ai déja indiqué an. cours des considérations géné-
rales par lesquelles débule cette étude sans prétention :
‘beaucoup de personnes ont le sentiment que 'enfant nait
pervers et qu'il ne peut étre aiguillé vers le bien que par
amne éducation sévére.

Ces personnes professent 'opinion que, naturellement,
instinctivement poussé, par de détestables prédispositions,

 wers les sentiments bas et les actions condamnables, il ne

peut étre ¢loigné des 1Jrnr|qucs contraires a la morale pri-
vée et publique que grice 4 un systeme de surveillance
ct de sévérité urg:mls:ml perpe.luellﬂuent autour de lui
I'étouffement de ses aspirations, Parrét de ses élan:

Ces personnes affirment que tout appel 4 la génér
la justice, & la bonté, & I'amour’ d’aulrui restera lel::humnt
ain, s'il ne s’appuie — comme sanction de 'acte commis
— sur I'idée d’une récompense a oblenir ou d’un chatiment
A éviter.

Ne parlez & ces gens ni de douceur ni d'indulgence
envers les petits 1Is vous regarderont de travers comme
ils dévisageraient un esprit chimérigue.

Ne leur laissez pas entendre que, dans le domaine de
"éducation comme dans les autres, vous attendez beancoup
plus de la persuasion que de la menace ; ils hausseront les
epaules avee la commisération dédaigneuse que ¢
fisans de la ¢« maniére forte » accordent & « I'imagi
maladive » d'un partisan de ¢ la maniére douce ».

Railleries, sarcasmes, é¢clats de rire

geés sur la nécessité de faire marcher les enfants a la
baguette, de ne rien leur laisser passer, de les mener
tambour battant ; faute de quoi, affirmenl-ils, on n'en
peut rien obtenir.

Le tout est de savoir ce quil est désirable d'en obtenir.

S'il s’agit d’obtenir d'eux_qu'ils ne fassent pas un mou-
vement quand vous étes la et se tiennent bien tranquilles ;
s'il s'agit d'obinir que, vous présent, ils ne fassent rien
de ce que vous leur avez défendu de faire sous peine de
taloches ou de privation de dessert ; s’il s’agit d’obtenir
qu'ils ne prononcent pas une parole quand « il y a du
monde », parce que les enfants bien ¢levés ne doivent pas
se lTILIL‘I' h conversation des grandes-personnes ; oh !
oui, ce ous pouvez, & l'aide de rigueur et a grand
renfort d .lllllllll(‘s menacantes, oblenir fout cela.
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Mais, sachez d’une part que celte inunobilité, cetle obéis-
sance passive cl ce silence de commande nont aucun
caractére de moralité ; sachez que c'est le propre de T'en-
fant de bouger et de parler quand il en ressent le besoin
et n'oubliez pas d’aulre part que, dés que vous aurez
tovyné les talons, Penfant bien tranquille, bien obéissant
el bien silencieux se hitera de se dégourdir les jambes,
de faire ce que vous lui aurez défendu et de bavarder a
tort ct & travers.

Le résullat de. volre systéme de sévérité et de punition
sera : I'hypocrisie, la pire des fautes chez I'enfant; la
seule peui-étre qui soit vraiment répréhensible. Car, que
V'enfant, ignorant, étourdi, turbulent, inconsidéré, se laisse
aller & oublier vos sages conseils, néglige de se conformer
a vos rccommandations, ne tienne pas un cemple suffi-
sant de vos observations, c’est certainement regrettable ;
mais ce peut n'étre que légéreté, inexpérience, espieglerie,
inconscience ; la faute n'est pas 1a; en tout cas, s’ill y a
faute, elle n'est pas bien grave ct ne prouve en aucune
fagon_que P'enfant ne vous aime pas, n'est pas bien inten-
tionne} n’a pas le désir de vous étre agréable et de se
conformer & vos prescriptions.

La faute — faute grave — commence avee la dissimula-
tion. Et le mensonge, la sournoiserie sont les fruits iné-
vitables de la sévérité. de la menace.

Dix gestes d’étourderie, d'irréflexion, ne sont pas grand’-
chose. Un seul geste d’hypocrisie est beaucoup.

Mais, je veux par un exemple précis, démontrer que la
rigueur et les punilions sont tucuses de sincérité : cette
beauté supréme de la conscience ; génératrices de fourbe-
rie : cette supréme hideur morale,

Histoire de Pierre et Paul

Pierre a perdu son crayon.
Profitant de la récréation et se glissant furtivement dans
la classe au moment oil ellexest déserte, il a pris un
srayon di le plumier de son camarade Paul. La récréa-
tion terminée, le Mailre fail exéculer sux éléves un dessin
au_crayon.
Paul, dont on a « chipé » le erayon, cherche le sien et
ne le trouve pas.

« — Eh bien ! Paul, quattendez-vous pour commen-
« cer ? Avez-vous fini de remuer ainsi ? Vous génez vos
< voisins ; vous troublez toute la classe.
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& — M'sieu | On m’a pris mon crayoi.

« — On vous a pris votre crayon ? Qui vous Ta pris 7

¢ — Je n'en sais rien, M'sieu !

< _d Pourquoi mentez-vous ? Dites plutdt que vous lavez
erdu.

B— Mais je vous affirme que je I'avais tout 4 Theure. .

En prenant mon porte-plume, je I'ai vu dans mon plu-

mier.

« — En étes-vous bien sir ?

&« — Oui, Msieu !

« — Eh bien ! Alors, il devrait y étre et vous devriez

le retrouver. Si vous ne le retrouvez plus, c'est qu'il n’y
était pas et que, non seulement vous avez perdu votre
erayon, mais encore vous mentez et accusez un de vos

camarades de vous I'avoir volé. »

Paul pleure et ne répond rien.

« — En voila assez ! reprend le Maitre. Cette comédie

n'a que {rop duré. Arrangez-vous cOmme VOUS POUrrez,

Mais je vous avertis que la chose ne s¢ passera pas

ainsi. Aprés la classe, vous resterez pour faire le dessin
que vous n‘aurez pas fait. Ef, en avertissant vos parents
que vous avez él¢ refenu, je leur dirai pourquoi ;. ils

sauront, ainsi, que vous éles un enfant désordonné et

un petit menteur. » 3

Le pauvre Paul se lamente ; il a le weur gros ; il est

pien malheurcux : il sera en retenue ; il aura une mau-

vaise note ; el aprés avoir été humilié devant tous ses

pelils camarades, en ¢tant traité de désordonné et de men-

teur, il sera, dans sa famille, grond¢ et puni.

Ne rions pas de la douleur du petit Paul : tout, dans la
vie, n'est que rapport, proportion. Laissons-le & son gros
chagrin et occupons-nous de Pierre.

Pierre avait perdu son crayon ; ee n'était pas bien grave
et si Pierre n'avait pas eu peur d'étre grondé, puni, il
aurait tout simplement fait part au Maiire de cette perte
légére. Mais Pierre sait ce qui Pattend, et, pour échapper
4 In réprimande et au chatiment, il a pris & la dérobee le
crayon de son petit camarade.

Oh ! ce larcin ne constitue pas unc faute bien grave en
soi ; 'objet volé n'a pas une grande valeur ct le tort
matériel fait 4 Paul n'est pas d'imporlance. Mais le tort
moral ? On a vu s’il est a dédaigner.

Sans doute, en entendant le Maitre admonester Paul. en
voyant Paul humilié devant tous et puni, én le voyant
pleurer, Pierre aurait pu, aurait di s'accuser. Un petit
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garcon franc et bon edt dit la v . Mais dans ce cas,.
Picrre aurait été bien plus forfement maltraité, puisqu'il
et avoué qu'a la perte de son crayon il avait ajouté le
vol de celui de P

-Pierre se taira.

Eh bien ! voyez la conséauence de celte ¢tourderie : la
perte_d'un crayon, du faif seul que, par crainte d'unc
punition, le pefit Pierre a voulu la di simuler.

Ce n’était rien et cela devient un gros incident ; c'ent
été sans conséqu e el, de fil en aiguille, c'est une petite
catastrophe dans la vie d’écolier d'un innocent.

N'oubliez pas qu'encouragé par Uimpunite, Pierre sera
porté & recommencer ; nolez que Paul, sachant trés bien
que son crayon lui a été chipé, mais ignorant par qui, se
meéliera désor de lous ses camarades ; remarquez que,
‘time d'une injustice, Paul cn gardera rancune au Mai-

I ’

Vi
ire par petite scélératesse de Pierre ; observez
que faute initiale de Pierre I'acheminera, par la force

des choses, de silence en silence, jusqu'a celle véritable
infamic : laisser accuser el condamner un innocent & sa
place ; n'oubliez pas, e . que; bien qwayant dit la
vérilé, Paul aura été pu tandis qu'ayant caché sa faute,
Pierre ne 'aura pas ¢

Et tout cela, encore une fois,
nécessaire d'appliquer la maniére forte, ne la
aucune faute sans punition, parce que persuadé que la
séverité seule fait les enfants sages, corrige les défauts et
développe les qualités, il ne plaisante jamais et réprime
la moindre peccadille.

11 est évident qu Pierre, ayant égaré son crayon,
avait pu, sans appréhender d’élre puni, avouer celle perte,
il n'eitt pas mangué de le faire. Le Maitre lui aurait recom-
mandé plus d'ordre, moin d’étourderie. Pierre aurait recu
un autre crayon ; el ¢’était fini,

Tristes conséquences de la Sévérité

Conclusion : la Sévérité fait des sournois, des craintifs
et des hes. Elle est morlelle & la franchise, & Ja con-
fiance, au vrai irage. Elle éléve entre I'Educateur et
Penfant les dangereuses barriéres de la méfiance mutuelle;
elie aigrit le coeur des petils et le tient ¢loigné du cceur
des grands,; clle délermine entre PEducatenr et I'enfant
des rapports de Maitre 4 Es e el non d’ami 4 ami.

N .
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Comment pratiquer I'indulgence

Ne confondons pas indulgence avec laisser-faire. Je ne
conscille pas a I'Educateur de fermer bénévolement les
yeux sur la faute commise et de ne_s'ea pas soucier.

Le procédé, dans ce cas, serait commode et i la porlée
de PEducateur le plus paresseux comme du plus actif, du
plus stupide comme du plus avisé.

Dans son inconscience, Uenfant ignore ce qu'il faut faire
et ce quil faut éviter. L'expérience de I'Educateur lui est
profitable, voire nécessaire ; le devoir du Maitre est de
mettre cette cxpérience au service de Ienfant, de le diri-
ger, de le conseiller, de le soutenir; s'il tombe, de le
relever ; s'il se décourage, de le réconforler ; s'il pleure,
de le consoler.

il faut done, quand lenfant a commis une faute —
pelite ou grande — la lui faire observer, la lui faire
comprendre, lui expliquer en quoi et comment il a mal
agi ; lui indiquer les suites ficheuses de son acte, ame-
ner & le regretter.

11 faut, ensuite, lui montrer ce qu'il ait di faire, afin
que, le méme cas se représentant, Venfant sache comment
se conduire.

11 faut, somme toute, Péloigner du chemin ficheux dans
lequel il a eu tort de s’engager el ouvrir devant lui la
route oil il sera bon qu'a Pavenir il dirige ses pas.

Mais il convient, quelle que soit la faute, de lui parler
en termes affectuenx et doux, d'une voix plus ativistée que
sévire, afin que, A la suite de celte tendre admonestation,
Tenfant, bien loin de se sentir plus ¢loigné quavant, se
sente an contraire plus rapproché de I'éducateur, plus
confiant, plus aimant.

Ce moyen est le plus aple 4 inspirer & Uenfant le regret
de la faate et la résolution de ne plus recommencer,

‘Contrainte ou liberté ?

Jen conviens : la pratique de la liberté
sorle d’apprentissage. La liberté présuppose un élal de
conscience assez développé ; cel élat de conscience néces-
site un certain savoir, une certaine connaissance des cho-
ses, de Pexpérience, des poinls de comparaison ; el, I'en-
fant ne possédant pas ce savoir, n'étant pas parvenu &
cet _état de conscience, on esti ue le régime de la
Iil_)ert:. y‘csl pas fait pour lui et quela contrainte Jui est
néeessaire., & %

implique une
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Cest alier un peu > ¢l je n'accepte pas cette conclu-
sion qui n'a que I'apparence de 'exactitude.

Veut-on dire que, manquant d’expérience et n’¢tant
encore en possession d’un discernement suffisant, Penfant
fera parfois un usage regreitable ou “périlleux, pour lm-
ne et pour nu(rul, de la liberté¢ qui lui sera laissée ?
Si c'est cela qu'on affirme, .Ie suis prét 4 le reconnaitre.

Mais en [aut-ll conclure qu'unce atmosphére de liberté
ne lui vant rien et qu'il convient de ne laisser ses pou-
mons s'emplir que de Pair de la contrainte ?

Je ne le pense pas.

En matiére d’éducation, le régime de la liberté com-
des risques el des inconvénienis. C'est évident,

ris celui de la contrainte en entraine de bien plus
redoutables.
Jetons d’abord un coup d’ceil sur ces derniers.

La contrainte. Ses inconvénients

“Le régime de la conirainte a pour résultat de régle-
menter fous les actes de Venfant ; il aboutit, par voie de
conséquence, & la catégorisalion de tous ceux-ci en pres-
crifs et en défendus, en récompensés et en punis ; car il
n’y aurail pas conirainte, si I'enfant n'était pas tenu de
se conformer aux prescriplions el aux défenses et si l’Dlr
servation des premiéres ¢t la violation des secondes n’en-
trainaient pas, comme sanction, selon le cas, une récom-
pense ou un chitiment,

is telle chose, tu seras récompensé. »

telle autre chose, lu seras puni. »

Tout l¢ systéme est Ja,

Jaecorde aux partisans de ce systéme que leur discer-
nement est judicieux, que leurs inientions sont pures et

i la classification qu'ils ont établie : actes a faire
e pas faire, sage, raisonnable et inspirée
par Uintérét de Penfant.

Comme on le voit, je mels les choses au mieux pour les
défenseurs du régime que je combats.

Je vais traduire ce régime et son application en un
slyle p'lus familier, en un langage plus préeis et en mon-
frer le mécanisme par un exemple-saisissant,

‘ne mére dit a ses deux enfanls

« Je sors; en mon absence, soyez bien tranquilles
« voici un livre d'images et de contes pour vous amuser
« ne louchez & rien ; ne descendez pas dans la rue ® si

i
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quelquun frappe, n'ouvrez pas. Si vous étes bien sages,
je vous donnerai deux sous & mon retour et, pour gol-
ter, un beau morceau de chocolat; ce soir, je vous
meénerai au cinéma ou au cirque. Mais dans le cas con-
traire, si vous me désobéissez, pas de sou, pas de cho-
colat, pas de cifque, pas de cinéma et une bonne
fessée. »

Et la mére s'en va.

De deux choses 'une : ou bien les enfants, & peine la
mére partie, feront le diable a quatre, iront jouer dans la
rue, toucheront A tout, bref, ne tiendront aucun compte des
recommandations de la maman ; mais, pour ne pas avoir
la fessée, pour avoir les sous et le chocolat, pour aller au
cinéma ou au cirque, ils remettront tout en place, et au
retour la mére les retrouvera feuilletant bien paisiblement
leur livre d'images.

Ou bien ces enfants se seront conformés aux ordres de
la maman ; ils n'auront pas cédé au désir d'aller jouer
dans la rue avec les petits voisins dont les cris de joie
parviennent jusqu’a leurs oreilles ; ils auront résisté a la
fentation d'ouvrir pour savoir qui a frappé ; ils n’auront
pas touché aux allumeltes, quoi qu'ils cussent bien voulu
en voir_briller la flamme ; ils n'auront pas léché le pot
de confitures quoi qu’ils en aient eu grosse envie.

Ah ! s'ils avaient été sars que leur désobéissance res
ignorée dé la maman, se seraient n contentés ! Car,
il n’y a pas grand mal, aprés tout, a jouer dans la rue :
les autres ¥ vont bien ! La mére frotte bien des allu-
meltes, pourquoi leur tape-t-elle sur les doigts quand elle
les voit en faire autant ? La confiture est faite pour étre
mangée, et elle est si appélissante !

Oui ! Mais maman s’en apercevrait et alors gare a la
correction, et plus de sou, plus de chocolat, plus de
cinéma, plus de cirque !

Dans le premier cas, le systéme de la contrainte : ¢ Fais
cela et tu seras récompensé ; fais cela et tu seras puni »,
n’aura pas empéché les enfants de désobéir, mais les aura
poussés a un mensonge concerté dans le but d’étre récom-
pensés et de ne pas élre puni

Dans le second cas, le systéme de la contrainte aura
produit son effet ; mais en quoi la conduile de ces enfants
sera-t-clle morale 2" En quoi leur obéissance fait-elle hon-
neur a leur ceeur ou 4 feur raison ?

Ici encore, on dira : ¢ L'important, ¢’
« Et, pourvu que les enfants fassent ce qu

AAAAAMAA

est le ultat !
doivent faire
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« el évitenl ce qu'ils doivent éviter, c'est essentiel, »
On le voit, c’est dans le domaine moral la méme objec-
tion que celle i laquelle j'ai répondu dans le domaine
intellectuel (1),
Eh bien ! non ! Milie fois non ! Le régultat n’est pas tout.

La valeur morale d’un acte

Osera-t-on soutenir que les mobiles ne sont rien dans
la valcur morale d'une action et que celle-ci seule importe?

L'acte qui consiste pour Penfant en question & ne pas
lécher le bout de ses doigls trempés dans le pot de confi-
tures par crainte de recevoir une fessée ou dans Iespoir
d’obtenir un gros morceau de chocolat, cet acte a-t-il un
caractére de moralité quelconque ?

Est-il niable que, par contre, le méme acle posséderait
une incentestable valeur morale il étail dicte par I'un
des mobiles suivants : ne pas prendre en eca chette, parce

M que ce geste furlif el sournois porte en soi quelque chose
d’humiliant ; ne pas aller 4 I'enconire du désir de la
maman, paree qu'on I'aime el qu'on ne veut pas lui faire
de la peine en lui désobéissant 3 ne pas satislaire tout
seul sa gourmandise, méme personne ne s'en aperce-
vail, parce que le pot de confitures est pour tous et doit

gurer 4 la table commune ; ne pas eéder i la tentation,
pour la seule joie quiil y a 4 se dominer, & se vainere
par un effort mériloire de la volonté ?

Autant dire, alors, que, dans le domaine moral, le sens
de la dignité est nul, et sans valeur aussi 'intervenlion
du caeur et de la volonté dans les mobiles qui propulsent
vers l'acte !

Et

T -t-elle rien A faire, non plus, dans
Pappréciation de la valeur morale d’un geste ?
L’enfant qui ne joue pas avee les allumettes parce qu'il
Y e a que quatre sur la cheminée, que la mére les a
il-étre complées, et qu'il serait rossé ou puni sl ¥ tou-
t, céde-1-il & des conseils aussi moraux que ceux que
donnerail sa raison s'il s'abstenait de jouer avec les
allumettes ree qu'on lui a expliqué que c'est un jen
dangerenx dont ils pourraient, lui et les siens, étre les
premiéres victimes ?
Eh bien ! e
des nobles fa

téme de la conlrainte n'exerce aucune-

uliés de Fenfant ; il ne s’adresse pas @ sa

(1) Voir page 29,
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on, il ne parle pas 4 son cceur, il ne dit rien a sa.
dignité, il reste muet devant sa conscience.

Il ne stimule en lui aucun sentiment élevé ; il ne met
en mouvement aucun effort utile ; il n*éveille aucune noble
aspiration ; il ne provoque aucune poussée généreuse ; il
ne suscite aucun élfin fécond.

II natlire pas Pattention réfléchie de I'enfanl sur les
conséquences proches ou lointaines, directes ou indirec-
tes, pour lui et pour les autres, de ses actes, en dehors
de celte conséquence : récompense dans tel cas, punition
dans le cas contraire.

Il ne laisse place & aneunc iniliative. Voyant s'ouvrir
devant Ini deux voies opposées, a I'entrée desquelles on a
pris le soin de placer deux poteaux indicateurs sur I'un
desquels il lit, en caractéres laconiques et tranchants
« ce qu'il fant faire ; route de la récompense », tandis

ue, sur 'autre, flamboie cette inscription : « ce gu'il ne
?am pas faire ; roule du chatiment », il g'évertue 4 déchif-
frer dans I'énumération des actes a accomplir ou & éviter
celui qui le sollicite, ne se détermine que d’aprés les indi-
cations des poteaux, sans se demander pourquoi il est bien
de s’y conformer, sans éprouver dans Ja voic ou il a
engagé ses pas d’aulre satisfaction que celle d'une récom-
pense & décrocher ou d’un chitiment & fuir.

Ce systéme de la conlrainte engendre insensiblement
des élres gris, ternes, incolores, effacés, sans volonlé, sans
ardeur, sans personnalité ; ile, liche, moulon-
niere, incapable des actes virils ou sublimes dont I'ac-
complissement présuppose el nécessite de la hauteur de
vue, de la flamme, de Iindépendance, de la passion, mais
parfaitement capable de cruauté et d’abjection, surtout dans
Jes circonstances oii, agissant en foule, la responsabilité.
individuelle disparait.

La Liberté. — Ses inconvénients et ses avantages
teme de la liberté conduit 4 de toul autres

11 offre des dangers, durant toute la période d’appren-
lissage. Aussi, con que, dans les premiers temps,
alors que I'enfant ignore a peu prés tout des conséquences
qui se trouvent au bout de ses actions, Péducateur mul-
tiplie les avertissements, les cons les explications e
les mille formes ingénieuses sous lesquelles peut interve-
nir son appui et s'exercer. sa surveillance protectrice ;
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car s'il a le devoir de respecter la liberté de I'enfant, il
a aussi celui de le proléger contre les périls de toutes
sorles qui I'environnent. Petit a petit et dans la propor-
tion ol l'enfant, chaque jour mieux éclairé, se rend un
“comple plus exact de la portée de ses actes, cetle solli-
citude doit se relacher, afin que I'enfant s’habitue a écar-
ter lui-méme de sa route les dangers qui le menacent.

Qu'on me permelte une comparaison : 'enfant apprend
<& se bien conduire, comme il apprend 4 marcher.

Quand il est encore toul pelil et que ses jambes le
portent & peine, quand il est & craindre qua chaque pas
il ne fasse une chute ; quand il y a lieu de redouter que
cette chute ne lui casse un bras ou ne lui brise une
jambe, il est prudent et nécessaire de ne pas le perdre
de vue, de le guider, de veiller 4 ce qu'il ne trébuche pas,
e I'éloigner des obstacles, de soutenir sa marche chan-
celante, et si, malgré toutes les précautions prises, il choit,
d’étre 1a pour le relever et lui donner les premiers soins.
5 1l est certain qu'au début il tombera, s'abimera peu ou
prou les genoux ou les mains et poussera des cris comme
sion Pécorchait vif ; mais les chutes s'espaccront ; les
dégringolades se feront de plus en plus rares et de moins
en moins dangereuses. Insensiblement, ses jambes s'affer-
miront, sa marche deviendra plus sire. Alors, le moment
sera venu de 'abandonner un peu plus 4 lai-méme, ensuite
tout a fait, le jour ou il se tiendra solidement sur ses
Jambes, conservera fermement son centre de gravité et
courra & perdre haleine sans perdre I'équilibre.

C’est & I'aide de procédés semblables que I'enfant s’ha-
bituera & marcher droit dans la vie, Cest-a-dire’a se con-
Auire sainement, dignement, noblement.

S'il reste toujours en tutelle, s'il ne lui est pas permis de
se mouvoir avant qu’il en ait recu autorisation, si, par
appréhension des chutes, des- dangers, des obstacles, je
veux dire par crainle des fautes qu'il pourra commettre,
des enlrainements auxquels il sera exposé et des consé-
quences qui, pour lui ou pour les autres, pourront résul-
ter de sa conduite, reste toujours enfermé dans I'étau
de la conlrainte, tel le bébé dans les bras de sa mére,
il ne saura jamais se conduire a travers les ¢cueils de la
vie ; il restera, adulle, cette petite chose sans person-
nalité et sans énergie qu'il Etait enfant.

Et le jour ot livré a lui-mé
par la mort ou I'abanden de ¢

par la force de e,
i s’¢taient denné la
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mission de penser et de vouloir 4 sa place, il devra pen-
ser, vouloir, agir de lui-méme, il ne trouvera en Jui ni
raison pour le guider, ni ceeur pour linspirer, ni volonté
pour le mouveir, ni conscience pour le rassurer.

Deux anecdotes

Je me rappelle avoir connu, dans mon enfance, un petit
camarade qui refusait, & grands cris, de nous suivre
quand nous allions & Ja baignade. 1l avail, de I'eau, une
peur inexprimable et irréductible. A vrai dire, il avait
levé par une vieille grand’mére
qui ne lui laissait faire avcun mouvement par crainte
quiil ne se fit mal el qui le traitail, bien quil eiit une
dizaine d’années, comme un bébé de deux ans. Je n'ou-
blierai jamais la réponse qu’il nous fit, un jour que nous
lui demandions pourquoi il ne se baignait pas comme
nous. Avec une timidité et une candeur déconcertantes, il
nous répondit @ ¢ Grand’'mére m’a défendu de me baigner
tant que je ne saurai pas nager ! »

Par contre, Je fait snivant m'a été tout récemment
raconlé et cerlifié exact une famille, composée des
parenls et de trois enfants, habitait, a Paris, un cinquiéme
éfage avee baleon sur la rue. Les enfants étaient tout
petits, sept ans environ I'ainé¢ el trois ou quatre ans le
])lus jeune. Par les beaux jours, quand ils n’étaient pas &
a promenade, ces enfanls jouaient sur le balcon et il
parait qu'ils ne se faisaient pas faute de s’y poursuivre,
de s’y cramponner et allaienl parfois jusqu'a enfourcher
le parapet.

Une dame qui logeait en face avail apercu ce spectacle ;
elle avait tremblé, el, ces jeux dangereux se renouvelant,
les parents |1';1l)|lnrnissnnl pas, elle crut de son devoir
d’en aviser le pere et Ja mére.

Elle gravit les cing ¢lages de la maison d'en face et,
compassée, comme il sied i une personne qui accomplit
un deveir, elle informa les parents. Elle en recut cette
réponse quelle frouva slupéfiante : ¢« Nous le savons ; ce
« n'est pas trés prudent, en eflel ; mais nos enfanls sont
« libres. Nous ne vous en remercions pas moins, madame,
« de votre visite. »

Ces deux anecdoles (1) cadrent bien avec la démonsira-

wuthenticité de la premitre et je tiens ln seconde

it digne de foi.

(1) Je garantis 1’
d’un ami tout i f:
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tion que je veux faire : la grand’'mére défendant 4 son
petit-fils de se baigner avanl qu'il sache nager, par crainfe
qu'il ne se noie, représente exactement ceux qui refusent
a l'enfant toute liberté, dans la crainte qu'il n’en fasse
un mauvais usage et ne sache pas se conduire raisonna-
blement. « La-liberté, disent-ils, c’est irés bien ; mais plus
« tard ; pas avant que l'enfant sache en faire un usage
< judicieux ! » Mais, malheureux ! c’est en marchant
qu'on apprend & marcher, en lisant quon apprend & lire,
en calculant qu'on apprend a calculer, en forgeant qu'on
devient forgeron, et c’est en pratiquant la liberté qu'on
apprend a s’en seryi
Et ces parents qui, pour ne pas entraver la liberté de
leurs enfants, les laissent exposés aux dangers d'une acro-
batie périlleuse la hauteur d'un cinquiéme étage, an
risque incessant de se rompre le cou, représenlent exac-
temenl ceux qui, élevant la liberté de Penfant i la hau-
teur d'un dogme, ou trouvant commode d'abriter leur
négligence derriére un principe en soi des plus respec-
tables des plus exacls, laissent enfant inexpérimenté
et téméraire exposé sans défense aux pires dangers.

« La liberté avant tout, disent-ils : elle est aussi respec-
« table chez I'enfant que chez le grandes personnes ;
« plus respectable méme, puisque I'enfant n’est pas, si
« sa liberlé esl attaquée, en état de la défendre. »

Mais malhcureux ! comment pourra-t-il vivre et se déve-
lopper en liberté, comment sera-t-il en mesure de la défen-
re si, par inexpéricnce et tém ¢, il trouve la mort ou
Pinfirmité dans Uexercice prématuré, parce qu'inconscient
de cette liberté ?

N’exagérons rien

Je pense done qu'il ne faut tomber dans aucun de ces
deux excés ef, revenant 4 cette anal gie : U'enfant apprend
4 se bien conduire, comme il apprend a marcher, je con-
clus, de ce qui précéde, qu'autant il serait déraisonnable,
par respect pour la liberté absolue de I'enfant, de le lais-
ser lout seul, exposé a trébucher a chaque pas el 4 tomber
dans un précipice, autant il serait insensé, par crainte
des risques encourus, de ne pas lui laisser faire un pas,
avaal qu'il sache marcher.

Sous ces réserves que dicte la prudence et quappelle
Ie soin de Pintérét de 'enfant et de sa séeurité, le régime
de la liberté n'enfante que d’heureux résullats.
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11 entraine Venfant, dés I'dge de raison, vers l'exercice

= des plus nobles facultés ; il Phabitue a la responsabilité ;

il éclaire son jugement ; il ennoblit son ceeur, ortifie

sa volonté ; il actionne en lui les efforts les plus féconds ;

il stimule les poussées les plus généreuses ; il attire son

attention sur les conséquences de ses actes ; il favorise

son esprit d’initiative ; il multiplie ses activités ; il décu-

s énergies ; il développe merveillensement sa person-

il construit, lentemenl, mais siremenl, un étre

digne sans arrogance, fier sans morgue, épris d’indépen-

dance pour les autres aulant que pour lui, respectueux de

la libert¢ d’autrui comme il entend gu'autrui respecte Ia
sienne, jaloux de ses droits ¢t prét a les sauvegarder,

Dressage ou Education

On vient de voir ce que donnent, dans la pralique, les
deux systémes en opposition : sévérité ou douceur ; con-
trainte ou liberté,

11 est plaisant d’cntendre les partisans de la sévérité et
de la contrainte parler doctoralement d’éducation morale,
Yen ai surpris beaucoup déja en leur disant que, par
cette méthode, on se flatle bien & tort de faire Péducation
et que, en réalité, on ne fait que du dressage.

Ce propos leur a paru de prime abord un joyeux para-
doxe ; et cependant il est on ne peut plus facile de le
justifier.

Supposez que je veuille obtenir d'un jeune chien qu'il
fasse le beau, qu'il se tienne gracicusement sur son train
de derriére, qu’il léve gentiment telle patte, qu'il exécute,
sur mon ordre, au geste ou & la parole, des gambades,
des sauts, des cabricles, comment m'y prendrai-je ?

Userai-je de persuasion a I'égard de ce chien ? Gaspil-
lerai-je mon temps el ma salive & lui expliquer ce que
Jattends de lui ? Ferai-je appel & ses bons sentiments
pour I'amener a me satisfaire ?

Non ! Ja méthode est connue ; elle est classique : J’au-
rai, dans ure main, un morceau de sucre, un morceau de
viande, une friandise quelecongue et, dans Pautre, un fouet
ou un biton,

Par Pattrail de la récompense et par la menace du cha-
timent, jexigerai du chien qu’il m’obéisse ; mon fouet le
rappellera constamment & Pordre ; chaque faute sera sui-
vie d’une correction plus ou moins brutale ; coite que
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coiite, le chien scra conlrainl de s'exécuter ; sans pitié
pour le pauvre foutou, mon baton entrera en collision
sévére avec ses reins, jusqu'a ce qu’il me donne satisfac-
tion ; alors, et alors seulement, je glisserai entre ses dents
le morceau de sucre ou de viande.

Viendra-t-il a I'idée d’une personne sensée de dire
< Voila un chien bien élevé 7 » Non ! El tout le monde
dira : « Ce chien est bien dressé.

Avee ce chien, je fais, en effet,
Téducation,

Chacun comprend, ici, que I'éducation comporte de la
part de I'éduqué Pintervention de sa raison, de son cceur
et de sa volonté, ét chacun concoit aussi que cette entrée
en scéne ne peut se produire que si la raison est éclairée,
Ie cceur ému et la volonté entrainée,

Les fervents du morceau de sucre et du fouet dironi-ils:
¢ Qu'importe ! le résultat que l'on cherche est obtenu ;
« c’est Pessentiel. Qu'il v ait dressage ou éducation, c’est
« sans importance. »

En T'espéce et quand il s'agit du chien, ils ne se trom-
pent pas.

Voudrais-je m'adresser & la conscience du chien, je ne
le pourrais pas : je ne sais ot elle loge. Aurais-jc le désir
de faire appel aux sentiments de dignité, de justice, d'af-
fection du chien, je ne pourrais pas satisfaire ce désir.
Je ne saurais quelle langue v employer et, tiendrais-je au
toutou les plus éloquents discours, trouverais-je, pour le
convainere, les accents les plus persuasifs et les argu-
ments les plus entrainants, il n’est pas douteux que le
chien ne me comprendrail pas et resterait insensible &
mon éloquence. Tandis qu'il comprend la menace du fouet
et est semsible 4 Ja douceur du sucre.

Ne pouvant impressionner ni la raison ni le ceeur du
chien, je m'adresse @ sa gourmandise et 4 sa peur des
coups.

Je fais donc. du dressage,

Mais si je suis excusable de recourir 4 ce procédé de
rigueur et de contrainte a I'égard du chien, parce que je
wen ai pas d’autre 4 ma disposition, je cesse d'étre excn-
sable si jemploie le méme procédé 4 Tégard de Penfant.

Celui-ci a un jugement, et j'ai pour mis et pour
devoir de le diriger ; il a une volonté et j’ai I'obligation
de la former ; il a une conscience et je dois Péclairer ;
il a un ceeur et je suis tenu de tenter de Pémouvoir.

Les partisans de la ¢ maniére forte » oseront-ils sou-

>
du dressage, pas de
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" tenic qu'il 0’y a pas de différence & établir entre Ienfant
et le chien ? : !
S'ils le prétendent, il est équitable et logique qu'ils

arp]iquent 4 Pun et & Pautre le méme systéme ; mais,
alors quils cessent de parler d'éducation et qu'ils substi-
tuent a cette expression inesacte la seule qui convient :
dressage.

S%ils admettent, au contraire, quil ¥ a une différence
entre I'enfant et le chien, il n’est ni logique, ni équitable
wils appliquent 4 T'un et 4 Pautre le méme procédé.
w'ils réservent au chien, & défaut d’autre moyen d’agir
sur Iui, la sévérité et la contrainte avec leur inévitable
escorte de punitions et de récompenses ; et qufls recou-
rent, pour 'enfant, 4 la douceur, 4 la persuasion, & la
liberté, & la tendresse.

De la sorte, ils feront : avee le chien, du dressage ;
avee l'enfant, de I'éducation.

Pas de cours de morale

A Técole, on enseigne la Morale comme on ecnscigne la
grammaire ; on fait des cours de morale, comme des
cours d’histoire. C'est du temps tout & fait gaspillé et ce
sont des efforts entiérement inutiles. L.a morale ne s'en-
seigne pas théoriquement ; elle se pratique. La maman
serait ridicule qui ferait a son bébé, pour lui apprendre
4 marcher, un cours sur « I'art ¢t la maniére » de placer
une jambe en avanl, puis de porter le poids du corps sur
Ta jambe ainsi placée, puis de jeter en avanl la jambe
restée en arriére, etc.., efe... .

Il n’est pas moins grotesque I'éducateur qui, pour incul-
quer & Fenfant de sept & huit ans de saines et raison-
nables habitudes, et pour faire pénélrer dans son coeur de
bons sentiments, lui fait un cours sur « 'art et la ma-
niére » de se bien conduire, sur I'excellence de telle pra-
tique et la malfaisance de telle auntre, sur la beauté de
tel sentiment el la laideur de tel autre.

La morale, c’est la vie, C'est dans les mille petits faits
qui forment comme le fond méme de Pexistence que se
constitue, au jour le jour, la moralité d’un enfant, et édu-
cateur, en fait de morale, ne doit étre que le flambean
projetant sur la roule les clartés néeessaires.

Qu'il se gardv: bien d’élourdir et d'assommer Yenfant
par des préceptes et des régles. Mais qu'il mette a profit
les faits un peu saillants de la vie, pour expliquer a l'en-




i
|
|

g

fant ce qu'il est raisonnable et bon de faire, ce qu'il est
mauvais et déraisonnable de pratiquer. Que, sans le pro-
voquer, mais chaque fois qu'elle se présente, il saisisse
P'oceasion de faire pénétrer dans la conscience de 'en-
fant, simplement, affectucusement, les sentiments généreux
et fraternels.

Qu'il consacre toutes les ressources de son coeur et de
son expérience i développer chez enfant les poussées de
stice, les ressorts de dignité, les élans de sin ct de
franchise, les mouvements de bonté, les émotions de fen-
dresse,

L'éducateur n’a pas d'autre tiche ; tout son réle de
moralisateur est la.

Qu'on ne se méprenne pas : U'enseignement, par tran-
ches coupées d'avance, chapilre par chapitre, de la morale
it Pécole, a beaucoup moins pour objet la morale elle-
méme que la volonté bien arrétée de prédisposer le cosur
et lesprit de I'écolier : 4 I'éole chrétienne, aux fins que
se propose 'Eglise ; i I'école laique, aux
pose IEtat,

Le reste, c'esl pour la facade.

Puissance de I'exemple

La plus grande force moralisatrice, c’est l'exemple. Le
Mal est contagieux ; le Bien I'est aussi, L’exemple influe
d’une fagon quasi toute-puissante sur I'enfant, en raison
méme de sa malléabilité, 11 refléte si facilement et si fide-
lement le milicu ou il se développe qu'on pourrait, par
Tenfant, connaitre ce milie el, peut-étre plus aisément
encore, par la connaissance du milien, pressentir I'enfant.

Lenfant baisse-t-il la téle comme si, nouvelle et moderne
¢pée de Damoclés, une gifle t tomber ? Vous pouvez
affirmer sans hésitation qu'il recoit souvent des coups et

¢s de haut en bas ; 8%l

que ceux: sonl généra
recule, a I'approche de vos bras, c’est qu’il est plus accou-
tumé aux taloches, aux coups de poing distribués hori-
]:iunlnlcnu-nt, ou aux coups de pieds allongés de bas en
aut.

S'il répond 4 peine quand vous lui parlez, c’est, hormis

le cas ou il est exceptionnellement timide, la preuve qu'il

I'habitude du silence imposé par- les injone-

érées de 'entourage : < Tais-toi | tu n’as pas la
parole ! »
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§'il tient les yeux fixés vers le sol et évite de vous regar-
der en face, ¢’est qu'il a vécu dans une atmosphére saturée
d’hy pocrisie. 5 3

§'il jure, s'il est trivial dans son langage el grossier

dans ses maniéres, c'est qu'il n'a pas fréquenté les salons
cosmétiqués de ¢ la haute » et qu'il n’a pas vécu dans la
famille des messieurs de I'lnstitut ou de PAcadémie fran-
caise.
" Mais que ceux qui l'entourent évitent les propos vul-
gaires et surveillent leurs maniéres, il perdra peu a peu
Thabitude de parier trivialement et, pour peu qu’il ait
recu de la nature une certaine élégance, il deviendra
distingué.

Qu'il soit transporté dans un milieu de franchise et il
cessera de tenir les yeux hypocritement fixés vers le sol.

Qu'il lui soit permis de parler quand il a quelque chose
& dire et sa langue gagnera de Paisance.

Quil cesse d’élre Irappé ef, se sentant a I'abri des coups,
il cessera de figurer les « pauvres chiens battus ».

J'al remargué que les enfants batailleurs, querelleurs,
violents, & la main lesle, proviennent esque lous de

" familles ou éclatent fréquemment fes querelles, les batail-
les. Et j'ai constaté gue ceux qui sont portés au bavar-
e, an cancanage, sorlent presque tous des milieux of
esl d’'usage de poliner sur le pas des portes.
Si vous ne voulez pas que vos cnfants vous mentent, ne
les troinpez jamais ; si vous ne voulez pas qu'ils se battent
enire eux, ne les frappez jamais ; si vous ne voulez pas
qu'ils vous parlent grossiérement, ne les insultez jamais,
Si vous voulez qu'ils aienl confiance en vous, prouvez
que vous avez confiance en eux. Si vous voulez qu'ils vous
ecoutent, parlez-leur comme & des étres capables de vous
comprendre ; si vous voulez qu'ils. vous aiment, ne leur
marchandez pas volre affection ; si vous voule w'ils
soient ¢ nis ct expansifs avec vous, ne leurs m ez
ni vos baisers ni vos car
L'exemple est tout-puissa

La Coéducation

A la Ruche, garcons et filles vivent ensemble, comme
fréres et swurs au sein des familles nombreuses. Tous
concourent aux mémes Iravaux et parlicipent aux mémes
jeux. La vie est la méme pour tous. Et je m'élonne gque
ce systénte de la coéducaiion souléve encore tant de pro-
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testations, suscile lant de craintes et déchaine de si arden-
tes controverses.

C’est la conséquence de quinze siécles de domination
chrétienne, quinze siécles durant lesquels la mentalité
publique s'est graduellement pénétrée de préjugés ridi-
cules et d’ineples appréhensions.

Tous ceux que n’aveugle pas le parti pris se rendent
peu & peu a Pidée qu’il y a beaucoup moins de danger a
faire vivre et grandir cote a cdte garcons et filles, qu'a
les isoler les uns. des autres. La simple observation démon-
he que cest la séparation systémalique de ces enfants, &
e onl commencent & sourdre en eux les premiers fres-
smllcmems de la vie sexuelle, que sortent les curiosités
malsaines et les précocités dangereuses, :

Peut-on s'illusionner au point de croire qu'il suffira,
pour que garcons et filles se tiennent 4 distance les uns
des aulres, de défendre aux premiers de parler aux secon-
des et a celles-ci de jouer avec ceux-la ?

L’expérience alteste que le résultat de ces défenses est
diamétralement opposé a celui qu’on en allchd

Aussi longtemps que les enfants sont assez jeunes pour
Is ne soient pas troublés par Papproche d’un sexe dif-
l‘eront. il ne peut étre que da gereux ef immoral de les
prémunir contre des fautes gqu'ils n'ont méme pas la ten-
tation de commellre,

Et lorsque garcons el filles parviennent a
sc sentent obscurément émus par un regard échangé, par
un frolement, par un contact furtif, par un serrement de
main, par une parole, on peut élever entre cux les bar-
riéres les pl hautes, on ne réussira qu'a augmenter
Témotion, qu'a aceroitre le désir de renouveler la ren-
contre.

Jolis résultats !

L’indéfi able trouble qu'eussent émoussé de nouveaux
regards, Pinexprimable émotion qu'edt atténuée une con-
versation franche et familiére, tout cet ensemble de vibra-
Hons encore mystéricuses que I'adolescence el la puberté
I‘onl naitre, tout cela eiit é1é peut-élre sans lendemain et
pas résisté 4 la b nne ¢
pas a engendrer I'affinité d'dge.

Et voici que les cxagnnrs\despol:ques des usages et des
convenanc les prohibitions impératives d’une morale
inopportune et maladroite sont venues sottement et déme-
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surément grossir ces ¢ Fiens » encore imperceptibles ;
elles ont jeté dans les veines des ardeurs insoupgonnées ;
elles ont glissé dans Pimagination des réves fanlasli%ues
et délirants ; elles ont déchainé dans le cceur, vierge hier
encore de fout orage, des tempétes formidables ; elles ont
livré passage aux curiosités qui rongent U'esprit, elles ont
engendré les attentes qui énervent, les anxiétés qui tour-
mentent, les déceptions qui lorturent et les langueurs qui
tuent.

On voudrait savoir et on ignore ; on a soif de se revoir
et on cst séparé ; les jours sont longs, les nuits intermi-
nables ; on souffre d’étre trop jeune ; on a hite de vieillir.

Ah ! 'heureux résultat ! Et comme la morale ¥ trouve
son comple !

Heureux rapprochement

Des psychologues qui se croient d’observation subtile et
pénétrante, adressent a la coéducation le reproche de fémi-
niser les garcons et de masculiniser les filles.

Il ¥y a du vyrai dans cette observation. Mais loin qu’eile
soit au déiriment de la coéducation, elle est tout a son
avantage.

Au contact des filles, les garcons perdent un peu de leur
brutalité et de leur violence ; ils se font plus doux ; ils
apaisent leurs gestes, ils modérent leurs mouvements, ils
atténuent la rudesse de leur langage et jusqu'a 1'éclat un
peu cuivreé de leur voix. A

Au conlact des garcons, les filles perdent de leur mié-
vrerie et de leur timidité ; elles se font plus courageuses ;
leurs gestes sont moins effacés, leurs mouvements plus
vifs ; elles reculent moins devant le mot hardi; ieur
volonté s’affirme mieux ; leur énergic eroit ; leur esprit
de malice et de ruse est moins aiguisé.

Est-ce un mal qu'il en soit ainsi ?

Ce n’est pas mon avis, et j'estime que la vie cominune,
les études et les jeux partagés ébauchent au contraire une
atténuation de cerlains contrastes que Déducation, les
meeurs, les occupations spétiales & chague sexe, et les
préjugés sociaux ont exagérés el esquissent un rapproche-
ment qu'on peut considérer commne irés heureux, puisqu’il
arrache chaque sexe a certains travers qu'ont grossis des
siécles de vie non seulement distincte mais opposéc et
méme hostile, et qu’il communique a chacun d’eux une
partie des qualités qui sont devenues lenlement 'apanage




SRR

de l'autre. ;

Mais il n'y a la qu'un rapprochement, pas un mélange,
pas une confusion ; une diminution, pas une suppression
des distances et chaque sexe garde ses traits distinetifs :
le garcon, la force, et la fille, la grace ; le gargon, 'au-
dace, et la fille, la coquetterie.

L'éducation sexuelle

La pratique de la coéducation pose le probléeme délicat
de I'éducation sexuelle,

Délicat ? Pourquoi le serait-il plus qu'un autre ? Pour-
quoi serait-il plus délicat de ir Penfant parvenu a
Page et au degré de connaissance ot cette question Iinté-
resse, des conditions dans lesquelles s'effectue la perpé-
tuation de l'espéce humaine, que de le renseigner sur le
mode de reproduction des autres espéces ?

Le malaise que cause 4 I'éducaleur une conversation ou
un cours roulant sur cetle question provienl presque exclu-
sivement du mystére dont le maitre sent bien que I'enfant
entoure ce probléme ; el ce mystére lui-méme a pour ori-
gine les périphrases et les réserves, les précautions org--
toires et les sous-entendus avee lesquels il est d'usage
d’aborder cetle matiére devant des enfants. Si elle était
traitée avec franchise, abordée de front, ¢tudide au méme
titre que tel aulre chapitre des sciences naturelles, toute
géne, tout embarras disparaitraient,

Les hypoerites docteurs de la morale officielle qui pré-
chent la vertu, et qui généralement pratiquent Ie vice a la
condition qu'on n'en sache rien, demandent pour les
enfants I'ignorance de certains sujets.

L'ignorance est tonjours un mal, un danger.

Que de fautes, que de sollises sont commises par les
enfanls, uniquement par inexpérience, par ignorance |
Une mére et un pére prévoyants doivent tovjours éclairer
leurs enfants. L'enfant finira par savoir ; pourquoi donc
lui faire des cachotteries | Serait-ce pour ménager sa

udeur ? Faire des cachotteries, c’est Fine i se faire,
ni-méme, sur des choses qui Tinquiétent, des idées fausses
& propos desquel’ss il consuliera des camarades ou des
yoisins. Il ne manquera pas non plus de personnes qui
le renseigneront mal plus tard, alors qu'il ne sera plus
temps d’agir pour Pinstruire en toute franchise. Pourquoi
donc lui cacher ce qu'il saura fatalement quelque jour ?
C'est une imprévoyance impardonnable,

i




Je prétends que lui dissimuler ces choses, c'est éveiller
chez lui, avanl I'ige que la nature assigne 4 son dévelop-
pement normal, des curiosités malsaines ; que c’est I'aban-
donner, confiant et ignorant, aux sollicitations de toutes
les tentations qui Ventourent ; que c'est le livrer a toul
hasard aux dangers des promiscuités pernicieuses ; B
¢’est I'exposer a I'abime, au lieu de l'en préserver. Je pré-
tends que les éducateurs qui agissent ainsi, au npm de la
pudeur de U'enfant, sonl coupables et imprévoyanis.

La vraie morale consiste i projeter sur ses sujets la
{umiere nécessaire, lumiére que, quelque jour, l'enfant

ira se procurer. Il vaut mienx que ce soil ceux qui
ent qui la lui donnent que ceux qui ne le connaissent
i

S0US FORME DE CONCLUSION

Les principes exposes d ces « Propos d'Educateur »
ont été, pendant douze ans, strictement appliqués 4 « La
Ruche .

Cefte mise en prat
principes et démonliré la
ecoulent sur les procé:
¢n _usage de nos jours,
familles.

Je ne crains pas d'en appeler au témoignage des i 5
et des milliers de personnes, parmi lesquelles se trou aient
trés nombreux éducateurs : professeurs, instituteurs,
instilutrices el parents, qui ont librement visité la Ruche
el interrogé nos enfants.

Du premier au dernier jour, les porles de la Ruche ont
¢i6 largement ouvertes & fous ceux qui onl eu la curiosité
de voir ce qui s’y passait et de se rendre comple de la
vie que grands et pelits y menaient.

i i

de la santé Morissante, de Pintelligence ouverle ct
e la beauté morale des enfants appelés a vivre et & se
développer dans Patmosphére de felicité et de concorde
de ce vaste cerele familial.

gogie ¢l
tant 4 PBEcole quau sein des

indifférents et méme adversaires ont ¢ié

SepasTIEN FAURE
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